مكتبة خادم العلم والمعرفة 
احصل على أقوى المكتبات في العالم لطلبة العلم تقريبا لكل التخصصات 
مكتبة خادم العلم والمعرفة 


https://jutheses.ju.edu.jo/default2.aspX 
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أكثر من 90.000 بحث ورسالة علمية. 
أكثر من 700.000 كتاب مقال قاموس ووثيقة علمية. 


أكثر من مليون 1000.000 مخطوطة 
أكثر من 60.000 مادة صوتية 
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لم الله الرحمن الرحسسيم 


ر وت قد يسر ٩‏ 


يقول الله تعالى فى كتابه العزسز: 
ولتبتغنوا من خيره ولعلكم تشكرون” ( سورة القصص ) 
“ وسن يشكر فانما يشكر لنفسه " (سورة لقمان ) 


يسعد ني فى هذه المناربة السميدة أن أتوجه بجزيل الشكر والعرفان للاستاذ شوى مص طف 
الد ی آخذ بیدی وقاد خطای بملاحظاته وتوجیهاته حتق استلمت الوصول الى خر 
فصل ض هذه الد راسة .وعد ا ذل سن جهد هد ووقته وعلعه : 
کما تقد م بالشکر الى الا داتذة الذين لبت منهم بعض الا ستفسارات أو ايضاح يعض 
الا جرا*ات الواجب اتباعما فقدامها التوضي حا ت الت كت أطليها.: 
کک اليفاء ا اا الى فخت ا غد a‏ اللغة 


: القانونية رانو خير عون فی اا‎ e 


الى هولاء جميعا أقوال جزاكم الله خيرا. 


الباحث؛ء رشيد مرجائه 
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الف را ات الس 

الد راسات التي أجريت فى الجزائر 

_ الدراسات‌التى صدرتباللغة العربية . 
ال ال فد ت ا لا ج 
ا ەە : 


+ الفرضيات . . ۰ . . + * . . . * # 8 


مصنهجية اليحسسشا هه وه و ووه 00 
ت الشرءط الواجب توافرها فی الا ختیار اوت 
3 البحت الا ستدالاعي . 


التخد يلا س الى اد خلا !لبا حث على الا ختبا رات 4 


الا 
- المتوسطات التي اجرى فيهاالااختبار . 
الفصل الرابم 


E TP AO 
. تحليل النتائج‎ 
ل ا اا‎ 
:. اخلاضة تاج الا ستيان الفط‎ 
. النتائشج العامة للدراسة‎ ١ 
: ا ف التبدا ق‎ 
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المراجع إاللغة العربيسة . 
2 الكتشب . 
ب)- الرسائل الجامعية . 


ج)- المجلات والجرائد  &‏ > 


المراجع باللغة الأجئبيسة . 


استمارة معلومات . ¢« *» 


العلامات المحصل طليا فی الا ختبارات اللغوية . 


الج_داول الاحصائية 
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- الإجركات المتخرة Bene‏ 
- قل ۇسسات اليم 
- نقص‌المعلمين 
الكتي المد رسي 
- داف و جحد ول احق 
التأخرالد راسي 
اللخ 
المهاق 
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الفصلل الاول 

مقد مة 

يعتبر تعميم أجبارية التعليم فى الد ول ا لمتمدتعة من ب بين العيامل ألا ساسة التى 
ساعد ت على فطع أشواط كميرة نى محتلف الغفرع oT‏ التضيات الحديشة 
الق استعانت بها التنا ت اشر للم والمعرفة وتجلی هداو فی الحياة التخافية 
والخد مات الا جتماعية المتطورة الق نید نما آفراد ها ۾ ہیدلب أ تمکنت من‌القضا* 1 
ا ا ا شای ی ۴آ ر 
حاد ة تنل كا هلها «تعيقما کثیرا فما یخس تحتیں أسد افہا التربوية ٠‏ من بین هده 


على سبيل المثال : الرسوب»التسرب المد رسي » مشكلة التقويم »التوجههالمد رسي 


شراف الغني »الجرامي الد راسية »ال !رى التعليمية ٬التأخرالد‏ راسي . .الامرالذى 


ل المحتصين بال وعلم النغفس پم تمون بد راسه هده المشاکل محاولة مم مصرضة 


أسبابها وتحد يد العوامل الموثرة فيما للتقليل قد ر الامكان من حد تا أوالتضا* عليها 
حتی يتنسنی للخلفن لو اض ما تسمح به فد راتہم معا نجم عنه هور العد ي د 
من البحوث (الد راسات النظرية والميد انيه ) لكونه المعين الذانى تولد تعن مجموعة 


من الصعرات التعليمية والمشاكل الاجتماعية ومما يزيد من تفافم هذه المشاكل التحاق 


التلاميد الجدد فى كل سنة دراسية بالموسسات التعليمية . 


ود رت فى موضوع التأخر الد راسي ” مجموعة من الد راسات المسحية نها (2) : 
1 الت را الو ي اني نة 7وو 
2 الدراسة البلجيكية = 1451 
الدراسة السويسرة = 1354 


4. الدراسة الخرنسية د 58و1 


تزال هذه الد راسات المسحية مراجع أساسية وذ ات أهمية بالغة لكل باحث يتضاول 
ا التأخر الد راسي بالدراسة . 
(1) د ابراهیم عبس» اللا سساراة فی الحظوظ والحركهة الا جتماعية ءالنكر المي 
د يمر 1 ي ٬العدد‏ وج ءالسنة التاللة .سم :ت 
a NS GS pS a LE “(‏ راسي نى .تة بوزريهة » 
رسالة د توراه د رجة ثالئة فير منشورة » جامعة الجزائر 27-A 1li71‏ 


. 5 
ر 
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ونظرا للاهمية الكيرة التى توليہا الد ول المتطيرة للحد أوالقضاه على مشكلة التأخر 
الد راسي عقد ت موتعرات د ولية » وأ قيمت ند وات تربوية لد راسة هذه الظاهرة التربويبسة 
لحصر مختلف العوامل المباشرة وفير المباشرة لتكوين التأخر الد راسي واستخلاصالنتائج 
الشعلين ٠:‏ 


ومن بين هذ ه الند وات.والموتمرات على سبيل المشال : 

1 ) موتعر مونريال (كندا ) لدراسة ظاهرة التأخر الد راسي . 

و اتج الفرمسا لله الجدردة ”اة عة النمل اله راسي“ اة 
بغرنسا سنة 174 . 

3 موتمر جامفة الا سكند رية لد راسة الظاهرة الى شالق الجامعات العربية 
من سنوات" اثر مراحل ما قيل الجامعي فى ضعف مستوى. الطلاب الد ازسينللغة 
اة : 


4 ) ند وة الاسم المتحدةسنة 74ق1. 1 


وترتب عن هذ ه الند وات والموتمرات العلمية اعاد ة النظر فى الكثير من البرامح التعليمية 
وني تطوير طرن تأليف الكتب المد رسية وني تكوين المعلمين حيث تم تجهيز الكشبير 
من المؤسسات بالا جهزة السممية - البصرية (جهاز العارش» جهاز عرض الشغاغات. . . ) 
تيسيرا لعملية التوصيل لا ولئك الذ ين يجد ون صعوها ت لا كنساب خبرات جد يد ة وتسهيلا 
لعملية نقل المعارف والمهارات العلمية . كنا فتحت عياد أت تشخيصية علاجية للذ ين 
يعانون كثيرا من ظاهرة التأخر الد راسي تخفيغفا لحد تها بعد تحديد الاسباب التي 
تود ى الى التأخنر الد راسي . ولذ نانه يمكن'القول أن هذه المشكلة قد وجدت خلال 


الثلاشين عاما المنصرمة اهتماما كبيرا من قبل علما* المجتمعات الغربية وتوفرت فيم ا 
E‏ 
الد راسات الميدانية والبحوث النظرية ومعم هذا كله ما زالت هذه المشكلة متقشرة' 
'وللاسف لم تنل حظما من الا هتمام حتى الآن فى العالم العربي الذى يهيششبه صحوة 


مزعومة رفم ضخامة الا مكا نيا تالماد ية بفضل الثروات الطبيعية التى تلكا » خاصة الذ هب 
الآ سود ء زياد ة على الكفا*ات الحلمية نى شتى فروع العلم والا ختصاصات التريستفيسد 
الغرب من خبراتها نتيجة هجرة العقول العربية الى الد ول المتطورة مماماعد على اثراء 
المكتبات الغربية بما يولفونه من كتب وما ينشرونه من د راسات علميسة فى مختلف وسائسل 
النشر وتد جاء فى الدراسة السية التى قأامت با المنطمة الع رة للسترية 
والشضافة والعلوم لاحمصاء البحوث العلسمية فى الوأن العرسي 
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أن 0و من الد راسات العلمية التى ينشرها العلما* العرب تكون باللغا ت الا جنمية() 
ومذ لك يستنغيد الغرب من عضارة العقول العربية المهاجرة نظرا للجو الثقافي الىذى 
توفره الد ول المتطورة لهولا*: المجلات العلمية ءالند واتءالافامة الحوافزء الطتقيات. . 
وهذا ما يتعذ ر وجوده فى الد ول العربية التى يعيش ملمارّها فى شيمه عزلة عن الهالم . 
وما تزال المكثبة العربية تغتقر الى المولفات العلمية الحد يثة في شتی الا ختصاص ات 
اذا ما قورنت بما تزخر به المكتبات الا جنبية من مولغات فى الغرى‌الهلمية » خاصة فى 
ميد اني التربية وعلم النفس الا مر الذ ى جعل الجامعات والموسسات التعليمية العربية 

ت۴ بق نغظريات وطرق تد ريس ود را سات ميد انية عربية ” قد لا تتلا* م ومجتمهنا العربي 
متنا سية ما كثبه العلما* العرب - حد يثا وتد يما نى هذا اليد ان كالقايسيي وان سجنون 
ابن خلدين.. بعد اد خال التعد يلات اللازمة حت تتماشى والعصر الحد يث . 
وحاولت السلطات السرية اثرا* المكتبة العربية فس « ذا الميدان الحہوى ود الغراغ 
الذى يماني منه العالم العربي ٤أوكدت‏ وزارة المعارف هذ هالمهمة الى السيذ مد العزيز 
القيصس الذى كان له د ور رائد في ترجمة بعس الكتب النفسية التربوية من بينهل سلسلة 
“ كيف نغہم أطغالنا " وتاب ” علم النفس التربوی ”لا رثر جيتس. كما ألف كتا فسي ' 
اختعماصات مختلغة مشا ۽ 

_ س الصحة النفسية سنة 4 95ز mw‏ 

_ الاحصاه فی التربية وعلم النفس سنة 1956 ... 


وتجد ر الاشارة الى المجهود الذى قام به بعض اليا حثين فى هذا المجال يعتير ضليلا ر 


5 
| 
أ 


ج ا 


حيث يمكن انيار أحمد أمين من بين الا واغل - فى حد ود معرفة الباحث -الذى اهتم 

بد راسة هذ ه الظاهرة » ولغت انتباه السوولين فى وزارة التربية المصرية لا تخاذ الا جرا*ت 
المناسبة للحد من استفحال هذه المشكلة » مشكلة تدا ني المستوى اللغوىض العوسسات 
التمليمية من خلال الموضوم " أسباب ضهف التلاميذ فى مادة اللغة العرية" (ع)حدد 
(1) جزيدة الشعب. العدد 7570 بتاريخ 88/02/25+ص:16 


@ أ حمد اشن »فيض الخاطر » مكتبة النهضة المصرية 4 | _- الجز * الثاني 
ص :305 - 31686 


س ص ناکد د 
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فيه مجموعة من العوامل الموشرة فى ضهف التلاميذ لخويا من بينها : 
1- تغشي ظطاهرة العف اللغون لدى التلاميذ لا يحتاج الى دليل . 
التمكن من اللخة يحتاح الى تطبيق وصمارسة . 
3- ندرة المعلمين الاكفاء 
4 النقص الملحوظ في الكتب المتنوعة المشرقة 

- جز الموسسات طى تكوين المد رسين علعيا وتربويا . 


وكأن أحمد أمين كتب موضوعه فى هذه السنة لان الاسياب التى استنتجها كموامل 
موثرة فى تد ني مستوی التلامیذ فى المالم العربي ءما زالت موجودة حتى يومناوهذ ا 
يوكد أن المسوولين فى وزارة التربية لا يطو أية أهميةلما يقد مه الباحثون ` مسن 
قتراحات لتحسين مرد ود ية التعليم . . . ونظرا للا مالا ة المشرفين طى العطية 


التعليمية لهذه المشكلة وعدم اهتمامهم يما يوصي به المختصون فى هذاتالميدان 


الحيوى صار عداد معتبر من تلاميذ العالم العربي يمانون من هذه الظاهرة حستى 
يومنا هذا . . . وستزداد حدة خطرها اذا لم يتخذ المشرفون الا جرا*ات الكنيلة 


وعلى الرفم من المجهودات التى قام بها لما الترية فى المالمالعريي فى هسذا 


الميد ان حيث كتبوا فى مياد بن مختلغة ازد اد افتقار المكتبة المربية أكثر من ذذاى 
قيل نظرا للانفجار المعرفي الذى يمرنه العالم حيث تصد ر الآف الد راسات الملمية 
نوا ار ی ا تصد ره فرنساً مثلا وما يصد رعن العالم العربي كله فى 
العلوم التروية يتين لنا الغفارتى الكير . 


س 2 SE)‏ -. ەت ن متسل 


الا جرا*ات المتخذة لتعميم التعل 
sap sence a‏ 


أ في الجزافر التى شرعت فی تطبیق a‏ ” د يمقراطية التعليم * بعد استھ ادق 


استقلالبا مباشرة لأ نه الميد أن ن ألذى يسمح بتكوين الرجال والكفا*ات القاد رة على 

تحمل الضسؤولية - صستقيلا فى مختلف المهام التنجوية ٬لتطوير‏ البلاد واخراجها 
من د ارة التخلف والتبعية الثقافية والا قتصاد ية »استكمالا للاستقلال السياسي »فقد 
بدأ المد أيتجسد تد ريجيا لوجود اراد ة ١اد‏ قة توفر المقاعد المد رسية اللازمة لكل 


الا طغال البالغين السن القانونية ١مد‏ أن كانت فثة قليلة من الا طغال الجزائريسين » 


[: 
1 
ا 
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البالمين المن الدراسي ابان فترة الا ستعمار تلتحىؤبالمد ارس الغرنسية المتواجدة 

فى المدن والقرى التى يقطنما المضمرون الا جانب والكثير من هلا * التلاميذ ينتمون 

الى عائلات فنية أو موالية لسياسة الا ستعمار الغرنسي »وهذ ء الفكة كانت تمثل حوالي 1ر5 < 

من مجموع الرجال »و قر2يم من مجموع النسا" (1) تطبيغا لسهاسة التجهيل” ر التي 

كان ينتهجها الخزاة فى الجزائر المستعمرة سستهد فين : 

ج القضا* على الموسسات ‌التمليمية واضطهاد العلياه 

به وضع صحوبات عد يد ة لفتح المد ارس الحرة لتمليم اللغة العربية 

۾ تكوين فثة من المواطنين موالية لسياة الا ستعمار لتساعد ها على الا ستفلال 
والسيطرة. وتحمي مصالحه بعد رحیله 


هعد انطلاق ثورة نوفمبر سنة 4 195 حاول الا ستعمار الغرنيبي اخماد فتيل الشورة 
التحريرية بتعلبيقه ” مشروع قسنطينة " فرفع من عد د الطتحقين بالمد ارس الفرنسيسة 


ولخت هذه النسية 14 من مجموم الا طفال البالغين السن المد رسية »ممتقدا أن 
الثورة التحريرية اندلعت طلبا للخبز وتوفير العمل للمواطنين بعد أن تفشت فيم 
البطالة والجهل والا وة » وكان هاد نا من ورا* هذا الى : 
- القضا* على الثورة الجزائرية بانشا* مناصب عمل 
2 تكوين فثة من المواطنين تخلغه وتعوضه بعد حصول الجزائر على الا ستقلال »بهد 
أن تبين له أن الجزائريين لن يضعوا الا سلحة حتى يسترجعوا سياد تهم الكاطة . . 


فخایت امال ا يخص الد ف الا ول 3ن الئورة ارد اد لہیبہا بعك أن د عمت 
ص فوفسا ولم تتو تتوقف حتی ا سياد تپا كاملة 4 


دالا a e‏ أعمال ” أذ ناب الا ستعمار" الذ ين 
ا آن انہ الت یسمع ہہا وعیونہ التی یری بہا وتمكنت الجزائر سن 
ا و ا رجا ف التولت عق الان ٠اش‏ 


إد) رابح تركي التعلبمالقومي والشخصية الوطانية .ش.و.ن . ت الجزائر 1975 . ص 73 
(ع) المرجع الاب ١ں‏ ع 22ل ء182 


ace ara ea rara Ga arg gr, e TI BA r rg e a ag e e mh n rrr ar rer 


na a r r ea n | mer eae a e e e a 
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اي و 

1 قلة الموسسات التعليمية 
2 نقص المعلمين 

3- تونيم الكتب المد رسية 


1( کک كثيرا من النقص الكيير فى الموسسات التعليمية للستويات الثلائة ه 

ن المستعمر يمد ر القوانين تلو القوانين التى من شأنها عرقلة المواطنين ولا 
تسمح e‏ قسط قليل من التعليم .لذا حرمهم من د خول المدارس لا نهم قد 
يكونون خطرا على وجوده مستقبلا لذا لم يوفرها الا فى المدن والقرى الآ هل ة 
بالمصمرين ليسمح بذلك لابناشهم من التعلم »الامر الذى نتح عنه استحالة توفير 
مقاعد كافية لا ستقبال المتمد رسين فى الا حيا* الغاصة بالمواطنين بعد الاستقلال 
بينما عانى الاطفال الذ ين يسكنون الارياف أكثر من أولدك الذ ين يسكنون المدن 
لحد م وجود المد ارس الكافية لا ستقبالم .وهذ ه الوضعية فير العاد لة في شأر ن الاطغال 
الجزائريين جعلت الوطن يتحول الى ورشة كيرة لينا* المؤسسات التعليمية لمختللف 
المراحل مما جهل أحد الصحفيين ييدى تعجبه مصرحا بأن البنا*ات المد رسية 
فی الجزائر تنبت کالغط ر 


والجد ولالتالي بين تطور عد د موسسات التعليم الا ساسي بمد الا ستقلال () 


السنة الد راسيمة موسسات الطور الا ولوالثاني| موسسات الطور الثالف 
٠ 1964/83‏ لميصرح با 379 
168/85 4255 لم سرح ہا 
SO73 159/83‏ 478 

530 6507 172/71 

569 7794 1979/74 

1572/77 8360 ف7 . 
1981/20 ` 92463 932 
ف/ 104 فة2 10 7 1 
i747 11427 1587/86‏ 

4 192$ 11443 1588.87 


ما سم نے ححصت 


الجد ول رقم (1) بين تطور عد ر موس سات التعليم الا ساسي 


)1( وزارة التر ية والتكوين .مد يرية التخطيط ؛إلمد برية ا للا حصاشيات مای ن ۾ و 


بے ص نے س ن س و 


ت سس ف د 


4 
۰ 
, 
ممصم دست لمعف اق م ج ج ب ا مف بد د ب چ ر سق ن و ور - سے م ۔ و ج جو ججج 


ب 
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وأن هذه الموسسات التى بدآت تنتشر نى جميع أرجا* الوطن مما سمح برفع نسية 
القبول فى هذه المرحلة الا ساسية م‌التعلمم . 


ويغضل مجهود ات الد ولة الرامية الي تجسيد مدا د يمقراطية التعليم ميد انها برأ 
والضغدا* على الا مية التى نتردى بهم ورفع المستوى التعليمي لا بنا" الوطلن د ون 
استثنا* بد أن كانت نسبة ضئيلة جدا من‌التلاميذ تلتحق بهذ ه المرحلة من السار 
التمليمي نظرا للقوانين ن الا ستهمارية الماد رة خصيما لهذا وقلة البماكل الستقيلة 
استطاعت وزارة التربية أن ترفع عد د. المنتسبين لهذ ه المرحلة وسيزد اد مدد هم أكثر 
عند ما تم المد رسة الإ ساسية التي سمح للطغل الجزالرى من الا ستمرار فى الد راسة 


لغترة تسح سنوات . 
والا حصائيات التالية تبين تطور عد د تلاميذ المرحلتيئ الأ ولى والثانية # 


REESE 


30790 777:368 1963/62 
107944 1332203 1956/65 
138080 1551489 ۍ1962/6‎ 
239897 2018091 1972/71 
336007 249960 ê 1675/74 

5954 93 2894084 ` 1978/77 
804621 3118827 1921/80 
1126520 3336536 | 1984/83 
1472545 3435332 | 1987/86 
1460863 3801851 1988/87 

a IEEE 


س سو من یوت سد 


ST LS Re 1‏ 
.الجد ول رقم ۽ ب يبيين تدور عدد التلاميد: 


( المد برية الغرعية للا حصائيات» مرجم سابق ص 3 


م ل ل $ م ا ا سے ا ت 
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الا شا رغليها وتم تعيينهم مباشرة فى المد ارس التابحة للوزارة «كما وظغت كذ لك 
المتعلمبن الذين يمتلكون متو ض اللخة العربية بعد المشاركة فى مسابقة رمزية 


تس دص ا 


ن د يمقراطية التعليم التى شرت الجزائر في تعميمها بدأت تتجسد تدريجها صما 
جمل حوالي ربع سكان الوطن يتامعون د راستهم فى المرسسات التعليمية المختلغة 
وتبین هذه الا حصائيات تزايد عد د التلاميد الف ین کانت تستقیلهم المو 
التمليمية كل سنة جد يدة .فعلى سبيل المثال ارتفع عدد تلاميذ المرحلتبن 
المتوسطة والثانوية حوالي ثلاثة أضعاف في ثاني د خول مد رسي عما كان طيه ٠‏ 
فى السنة ال ولى من الا ستقلال ولم تسن لهم ذلك الا بفضل المجهوداتالخاصة 
بالبنا* ت المد رسية وتكوين الا ساتذة . 
2 ). نتج عن سياسة التجيل التي انتهجها الا ستعمار الغرنسي منذ احتلاله الجزافر ! 
النق الكبير فيما يخس المعلمين اللجزائريين الذ ين بلغ عدد هم 13933 معلا (1) 
فى المراحل , الابتدائية والمتوسطة والئانوية سنة 1 6- 1962 وهذه الغثة القليلة - 
كانت الا فلبية منها تد رس بالمد ارس الحرة لا تكفي لاستقيال مجموع التلاميذ الراضين 
فى التعلم»والخروج من فياهب الجهيل خاصة بعد حملة الابادة التي شتا العدو 
على المعلمين قبل وابان الثورة بعد أن حملهم - هذا الا خير سسؤولية اشمالفتيلها 
كالحملة المسعورة التى شنا على جمعية العلما* المسلمين : اعتقال ٠قتل‏ . . . ولسم 
يسمح الا لقلة قليلة من الجزائريين الالتحاق بهذ ESS eze‏ 
الا ولى اى تكوين مملمين وصضار الموظعين والى عمال يتقنون التحد ث باللخة الفرنسية 


نظرا لا حتياجه الى هذا النوع من الموظغين" (د) حتى يكونوا همزة مسل زوساطة وسيطرة 


بين القاد ة.الا ستعماريين والشعب الستفل . 

واستطاعت الوزارة تظليص حد ة المشكلة بالا ستعانة بجميع المملمين الجزائريين الذ ينن 
کا نوا يد رسون نی المد ارس الحرة قبیل الا ستقلال والتايعة لحنميةالعلما * المسلمصين 
الذ ين عانوا كثيرا لنشر اللغة المربية والمحافظة ليها من الحطة الشرسة التى شنها 


1 
4 


(1) وزارة التربية والتكوين المد يرية الفرعية للا حمائيات ماى 1988 ءص: 2 
(2) التعليم القومي والشخص.ية الوطنية »مرجع سأابق ٠‏ ص: 1 16- 162 . 
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تبين أن المترشح يحسن القرا*ة والكتابة »بعد فرار فالبية المعلمين الج جائب والتحق 

المقيسولون بالما. ارس وشرعوا فى عملية التد ريس باشرة د ون تلقيهم آى تکوین ترېسوی 

نظرا للا حتياجات الراهنة ومع هذا تحصلوا على نتائج فائقة لن نسية كبيرة من اطارا ت 

اليوم تلوا د روسهم على يدى هولا* »ومع هذا كله بقيت المد ارس نى أضس‌الحاجة أ 

الى المزيد من مملمين وأساتذة مما افطر الوزارة أن تطلب المساعذة من افد ول 

الشقيقة لامد اد ها بالمملمين لمختلف المراحل فوصلت الى الجزاكر بحثات من الدرل 

العربية الشقيقة وتم توفير المعلمين الذ بن مكنوا التلاميذ سن الجلوس على مقاعد د راسي 

وفشلت المكيد ة المد برة لترك المد ارش بد ون معلمين بعد فرار 7000 مهلم فرنسي ١‏ 
تد غيما وتجسمدا لمبدا " د يمقراطية التعليم" الذ ى تحمل الد ولة جاهدة علىتعميمه 
OT sS‏ 


وشرعت الوزارة فى مملية تكوين المعلمرن قبيل انتها* سنة 1952 فى مدارس ترشيح 
المعلمين المتواجد ة في كل من قسنلينةوالجزائر ووهران وطيانة »كما برمجت تنظيم د ورات 
تكوينية الممرنين فير المؤهلين مهنيا أغنا* العطل العيغية والعطل المد رسية والذ يمن 
کانوا يحتاجون کثیرا الى تكوين نى الميدان التربوى والعلسي »ونظرا للانفجار الد يمغرا في 
الذى تعاني منه الجزائر لم تستطلع مد أرس تكوين المملمين بالاعداد الكافية تلبية 

لا حتيا جات الموسسات التعليسية مما تطلب الغا* ها واستبدالها بالمماهد التكولوجية 
للتربية ابتدا* من سنة 1 87 1 لتوفير الا ساتذ ة الذ ين یوطرون فی المد ارں حسب طلب 
الوزارة وكان لهذ ه المعاهد د ور كير فى رفع نسبة جزأرة هذا السلك من 2 7ر9 4 

سنة 62- 1963 الى 56ر94/ سنة 33- 1984 (1) ومن بين المهام التى أوكلت 
للمماهد التكنولوجية اصلاح أجهزة التكوين التي لم تستطع تحقيقها »فاذ١ا‏ ساعد ت فمليا 
على جزأرة اطارات هذا السلك ءفالباحث يرى بأن المعاهد التكدولوجية للتربية تتدمل 
نعيبا كيرا فى عملية تد ني المستوى اللغوى لتلاميذ المد رة الاساسية لأن تكويسسن 

الا ساتذة كان يتم خلال نة واحدةءوهي فير كافية بينما مد ارس ترشيح المعلصين كانت 
توهلہم فی أربع سنوات ٠ ١‏ ءواالجد ول التالي ببين عناورعدد المعلمين والا ساند ي 


(1) بيانات احصائية ؛ مرجع سابع ءص؛ 24 
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| تطور معلمي الطورين الإ ول والثاني | تعاور معي الطور الثالك 
E‏ 


12 63% 
22 173 


1963/62 


85/ة196 


31 Sê 
44 8385 
#7 b70 


1969/68 


1972/71 


1975/74 


5025 1978/77 


E7 a41 1031/80 
1984/83 
1987/86 


1988/87 


108 569 


152 830 
132 531 


0 الجد ول رقم اڳایبین تور معلعي المد رة الا بتد به 


ان معلمي' السنوات الا ولى من الا ستقلال شنوا حطلة شموا* على الجهل والاميسة . 


التي يعاني منہا التلاميذ ءد ون ان يطلع كثير منهم على الطرق التعليمية أو يتلقوا 


د روسا فى علم النفس التعليمي . وغضل موسسات التكوين ؟|حيت كانت مد ارس ترشيح المملمين . 
المعلمين تخرج المعلمبن حتى .نة 70و 1 ثم بواسطة المماهد التكنولوجية ابتدا* 

من سنة 1 197 استطاعت الجزائر تكوين أعد اد كيرة من المعلمين هد أت المد رسة 

الجزاكرية تسنضني تد ريجيا عن الا جانب وتعوض هم ¦ بالمعلمين والا ساتذة الذ يسن 

ساعد وا التلاميذ على اكتساب المهارات والخبرات والمعارف . . .بغضل الموسسات 

التى برمجتها الد ولة في مختلف أرجاء* الوطن ءالتى ساعد ت على رفع نسبة الالتحاق | 

بالمد رة من 1 4ر3 4/ سنة 1947-1966 الى 78ر81/ سنة 82/87 ونستطيع 

القول بأن المماهد التكولوجية للتربية قد ساعد ت فحلا على جزأرة سلك التمليم. 
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۱ 
ولكنها بالمقابل أثرت علبيا على نوعية التعليم الممنوح داخل العفوف المد رسيسة 


للاسباب التالية : 


١‏ ) قصر فضترة التكونن 
2 ) ان المعاعد لم تستطم تأهيل الاساتذة علميا وتربويا . . . 
3( ان الوزارة لم تستطم استقطاب أ حسن العناصر المتخرجه لعلة الا متها زات. 4 

التى يستفيد منها المدرسون . 


والجد ول التاليى يبين تطوز عدد الموسسات الخاعة بتكوين المعلمين والاساتذة (1) 


1963/62 


1966/65 


1969/68 

1972/71 

: "2 ` 175/74 
178/77 

1281/20 

1684/23 

1387/3ê 

1983/87 


, الجد ول رقم : 4 يەن تطور معاهد تکوین المملمين 7 
ولتهجة للازمة الا قتعار ية شم تحويل ن لی اختص اعات اخریى : 


) الكتب المد رسية : ان الكتب المد رسية التي كانت تلم للتلاميذ ابان فترة الا ستعمار 
تستهد ف تكوين مواطنين فرنسيين سلوكيا. حاولت طمس الثقافة العربية الا سلامية ومعالمها 
المشرقة »لان الكتب المقررة تركز على أن : 


1( المد يرية الغرعية للا اتا »مرجع سابق ی 
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أ _ الجزائر قطعة من فردسا 


اب ۔ قرسا هي الوطن الم 


> _آجداد نا هم الغوليون ( كان عولة - فرنسا قد يما ) 


ولم تعد هذه الكتب صالحة التداول بين أيد ى المتعلمين بعد استرجاع الجزائر 
E N E e‏ ن 
فتونس» يسبب اختلاف المناهع التعليمية الق لا تتلا م والا هد اف التربوية المراد 
تحقيقها . شرعت وزارةالتربية فى تأليف الكثب المد رسية الما مبة للمد رسة الجزاكرية 
واقتحمت ميد ان التأايف بعد تأ سين المعمد التربوى الوطني ١الذ‏ ب حدد ت مامه 
فى توفير الكتب المد رسية اللازمة للراحل الغلاث وانجاز الوسائل التعليمية المعينة 
اللعملية التربوية . واتسع نشاطه حتى أصبح قاد را على توفير ندبة كيرة من مختلف الگتب 
المد رسية اللازمة للمتعلمين والقى تلم للتلاميذ مقابل اسعار رمزية بعضل الا جهزة 


4 


العأباعية الد يثة ومجهودات 0 17 باحتا . 


والجد ءل التالي بين انتاج المصمد التربوى من الكتب الخاعة بالموسسات المتوعاة 


السنة الفاراسية | كمية الكتب المنتجة للد ور الثالست 


1371/79 
178/75 
175/78 


16S 1/8C 


ا لے سد 


الجد ول رقم¿ 5 ين تلور كمية الكتب المدرسيه 


— 


(1) بياناتاحعائية. آفريل 13 »مرجع سايق »ص 0 3 


N 
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وبذ لاك تمكنت وزارة التربهة من توفير جز * كبر من الكتب المد رسية اللازمة التي يحتاجها 
تلاميذ المد رسة الا ساسية وتلاميذ المرحلة الثانوية » ولكن فى السنتين الا خيرتين أصبح 
انتاح الكتب لا يكفي لمجموع التلاميذ. نظرا لقد م آلا ت الطبع بالمعصهد .لذا يستحبن 
التفکمر فی توسیعه واقتنا* آلا ت الماع الحد ية أوالا ستعانة بأجمزة مركب الرفايسة 


للطباعة. 


وبغفضل المجهودات المبذ ولة فى هذا الميدان الحيوى ءاستطاعت الد ولة التغلب الى 
حد بير على مختلف الع عوبات‌الش كانت تعرقل تجسيد بدا " د يمقراطية التعليم" : 
8 قلة المؤسمات التعليمية 

2 النعلن 

_ انعدام الكتب المد رسية 


٠‏ وترفع عدد التلاميذ فى المراحل التهليمهة موفرة بذالك كل. نة د راسية جد يدة مقاعد 


افرافية لا متقبال البالغين السن المد رسية القانونية »ومع هذا كله بلغ معد لالا تساب 
الحقيقي للاطغال الذين بلغيا 6 سنوات: ع 7ر91 / سنة 1988/87 ويقي خارج 
أسوار المد رة 22ر8 من مجموع الاطغال البالغين النن القانونية الى تسمح لهم 
الالتحاق بالمد رسة والذ ين سينضمون مستقبلا الى مجموع الاميعن بعد 26ê‏ نةصن 
الا ستقلال وقد يرجع هذا الى حر سن الأشاب: الانغجار الد يمغرافي الذى تقدر 
نسبته ب 2ر3 الامر الذى لا يمح للمشرفين على هذه العطية توفير المقاعد الكافية 
لا ستقبال جميم الاطنال البالغين الس المد رسية على الرغم حن المجهودات الضخمة 
التى بذلتها الد ولة فيما يخص البنا" ت المد رسية ءالامر الذى ما زال يقلق المشرفين 
بعد أن انصب اهتمامهم أولا على توفير الاماكن اللازمة لتمكين أكبر عد د ممكن مسن 
المتعلمين الالتحاق بالموسسات التعليمية ورجحوا بذ لك سياة الكم على حساب النوعية 
للتعليم الممنوح داخل الغعول المكتظة بالتلاميذ وقيت المشاكل التربوية التى تعاني 
منها المد رسة الجزائرية الناجمة عن النظام‌التملميى من جهة واللزوح الريغي الذى 
عانت منه المدن الجزائرية لافتقاد المرافق الا جتماعية الضرورية من جهة ثانية ونكون 
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المجهوداتالتى تاءت بها الوزارة من اجل توفير المقاعد الد رااسية الكافية والمعلمين 
الموطرين والكتب اللازمة لا تقبال مجموع الا طفال البالغين السن القانونية قد شر 
ليا على نوعية التليم الممنوح داخل الحجرات* لا ن التوسع الہائل الذى يتمشل 
فى زياد ة عد د المدارس والتلاميذ والمعلمين كان له بلا شك أثر على نوع المدرسة - ٠‏ 


)1( ” وعإنوع التلميذ وعلى لور المعلم »فالتوسع في "الكم ” فالبا ما يأتي على حاب ” الكيف‎ ٠ 


وا تي اليوم الذى ترجع فيه الوزارة تعطي الا همية القصوى لرفع مستوى التعليم ب 

ال ات اة . ولم تحظ مشكلة ا باهتمام الباحثين حقى 
نة 171 حیث تمتبر د راسة عبد التاد ر یل اة ری ن مشكلة التأخر 
الد راسي في نطقة بوزريعة " صن بين الد را سات العلمية الا ولى الى قام بها باحث جزافرى 
فى هذا الميدان شم تبعتها مجموعة من الد رامات الميدانية باللختين (العربية والفرنسيم 


الشعور بالمشكلة :أن النرد الذى يود ى عملا معينا لفترة زمنية يصبح في مقد وره تقه 


بعص نتائج مرد ود يته ايجابية كانت أم سلبية . والتصليم من بين المهن التي 


التعد يل المستمر الموضوعي الا يجابي »لا نه يعلم ويكون الناشة »الذ ين يوكلاليهم 
المنقيل فى مختلف المياد ين ء والتقويم هو الوسيلة الوحيد ة التي يتمد عليها ٠‏ 
زياد ة على الملاحظة التي قد تكون عابرة وفبر د قيقة وفير منصنة لمهرفة مد ى ا ستيع-إاب 
المتعلمين لمختلف الا هد اف التربوية فى المجالا ت اللغوية وا 


مد ر ما ١لا‏ مر الد ی جهله يعيل ٭ذ هف المشكلة مع کشر من المعلمين الذ ين يعالي تلاميذ هم 
من هذ ه المعغلة ا م عبات كثيرة لا ستيهاب مختلف المواد العلمية واللفوية 
وقد م نصائح لبعص العاللا تالت تتخيف من كون آبنائها لا يتيلون على مراجعة د روسهم 
بد عود تهم من المدرسة أ مطالعة ا أن تبين لہذه الا سر أن 
أبنا*ها نى أشد الحاجة الى مراجعة د روسيم حتى تيقى المعلومات المكتسبة راسخة 

نى الذا؟ eles ak‏ لقا من‌العقبا ت التى تعترص أبنا*ها أثناء 


شهھر ألباحث بذ ه المثگة بعد التحاقه بعد رة ترشيح الىعليين الت خن هشه 


(1) منعور حسين كيف نتناول مشگلا ت الت لتعلبم فى المردلة الحالية ,ع.حيغة التربية . 
العمدد 2 ءجانغي وهو .السنة 21 -صء: و3 
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القرا*ة أو كنابة قطمة املائية (كثرة الا خطاء ءالخلط بين الإ صوات المتشابهة. . . ) » 
بينما تشكو مجموعة أخرى من الترتيب السي * الذ ى يحتله الا بنا فى الا ختبارات الغصلية 
وقد نحت الغرصة للبا حث أن يتناول هذه المشكلة بالد راسة وال..حث المشهحي. بعاند 
التحاقه بالجامعة .ا عن الا سباب التى جعلت‌الباحث ينتار هذا الموضيع فترجع الى : 


1 ) ممارسة عملية التعليم فى المرحلتين الابتداقية والمتوطة دم وعلم النغس 
فى المرحلتين الابتد ائية والمتوسطة ثم كمد رس للتربية وعلم النفس نى معهد تكنولوجي 
للتربية سما ا أكثر بمجموعة صن المعلمين فى المدارس الت يطبق فیا 
المتربعون ويستمع الى شكواهم وتخوفهم من ظاهرة تد ني «ستوى التلاميذ لغويا ء والالع 
بنفسه على ذلك فى الاقام : 

- ركاكة اللغة المستعملة من قبل التلاميذ أعنا* حمس التعبير 

كشرة الهغوات المرد تكبة مناه القراء ة 

تعدد الاخطا* الا ملائية والنحوية . 

2 ) انضمام الباحث الى 'جمعيات أوليا* التلاميذ فى مد رسة ابتداإية ثم فى تكمسيلية» 

مما جعله يحضر اجتماعا ت كثيرة ويستمم الى تدا"ات الا ساتذة الذ ين يطالبون الا ولاه 
ويلحون عليهم لمراقية ومتابعة أعمال أبناء سهم طوال السنة الد راسية وتحفيزهم ان اقتضو 


4 
5 


.لامر بمختلف الوسائل الممكنة على مراجعة د روسمم ومطالعة ا ى 


فة معتيرة من المتعلمين لم تيلخ بعد المستوى الذى ينتظره منهم الا ساتذة والمشرفون 
واتخاذ الا جرا" ت المناممة ( ساعد تهم فى البيت» تسجيلهم عند الا ساتذة الذيسن 

يمنحون دروسا . . . ) قبل رسيهم فى خر السنة الد راسية أو تطرد هم الموسسسة بسبب 
انتائجهم السيئة ذلك يغ افون ال الشريي الذين يرمون ا الشارع والقائمة فی تزا ید 


¢ 
أهمية البحث: 


يعد التأخر الد راسي اللغوى من بين المشاكل الا كثر حد ةالتى تنجر عله مجموعة من 
الع هوات التربوية والا جتماعية لكون الا وليا* خاعصة والموسسات التعليمية عامة يعانون ٠‏ 


منه ۽ رسوب» تسرب »اکتظاظ الا قسام » مخاوف »بذ ل طاقات» هد ر أآموال» صستقبل أفراد . . 
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با عن الا هداف المتوخاة من هذا البحث فيمكن حصرها فى النقاط التالية : 

أولا : تولي الد ولة قطاع التعليمأهمية كبيرة لان تكوين الافراد وتحضير اطارات 
الل م اتا هو اله ل ا رن ل یی کی ب رة کن 
الميزانية العامة للد ولة لهذا القطام الديوى .لأ نه أحسن استشمار يمكن الاعتماد عليه 
عالة نوب الثروات اللبيعية خاءعة الترول مما جل عدد المتعلمين يرتغع بسرعة 


تيده المد ارس 5 واامعامين المگونین “ 


وادجدإل التالي يس تطور المبزانية الخاعة بالترية والتگوین العلسي() بالاف الد تانر : 


22.713 


#411 2.12:737| 1963/82 

166/65 ]3.356.040 | 731.338 5ر #18 

/47 5ر‎ 802.850 | 5.07é.200| 19G9/s8 
23 5ر‎ -825- 7.75. O00 1972/71 
431 E 20.695" 000 1975/74 

4i3 1ر‎ E 29.0ë1.40C| 1978/77 


1981/89 ]50.897.837 .186 . 2ر 440 


$17,117 11.026,75 64.186.370 1985/84 


1987/86 


1988/57 


625,21 63.000.000 


5.500۰000 


15.886.000 


17.08100 | 98ر 25{ 


جد ول رقم : . بين تطبر مبزانية وزارة التربية 


وبفضل هذ ه الاعتمادات الغخمة التى كات تخصص ها الد ولة لتعميم التعايم استطاعت 


فقة من المتعلمين الحصول على الشادات العلمية الجامعية ود خول عالم الشغفل 


سن بابه الواسع کاعلارات سامية والمشاركة بفعالية فی التنمية الوطنية . 


(1) بيالات احصائية »مرجع سابق . ص: 32 
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ثانيا , يعتبر التأخرالد راسي اللخوى من بن الا سباب الماشرة المود بة الى الرسوب 

ثم التسرب المد رسي أو حتى الانقطاع النهااي عن التعليم النظاسي عند ما ترد ار 

فاته مما يجعل الطالب فير قاد ر على متابعة دراسته الآ ساسية إن" فالبية الذبن 
يتركون الد راسة عبر مراحل التعليم المختلغة يصفون أنغسمم قبل أن يخضعواللامتحان 1#) 
مما يجعل الد ولة تمد ر أموالا كثيرة على :لاميذ بتأخرين د راسيا لن يتمكنوا من 


اكتساب المعارف والخبرات الا ساسية التى توهلمم للانتقال الى المراحل المليا أو 


الد خول الى عالم الشغل فى الا ختعصاصات التى SE kL‏ 
يرجى مهم أية فائد ة اذا مكتوا فى موسسة هاد ية تستقيل الاطفال ذ وى القدرا ت 
المتغاوتة مالتالي لىن يقدروا على اكتساب المهارات الا ساسية اللازمة فى مختلف المواد 
التى تسمح لهم مالا نتقال الى المراحل التالية من السلم التمليمي .ولاخذ نكرة صي 
هذا التسرب الذى يكلف الد ولة أموالا اة لا تمود بأية مرد ود ية تذ كر على الوطن 

الامر الذى يجعل الموسسات التعليمية تطرد الى البطالة اكثر مي 000 500تلميذ (ع) 


نويا وتعاني الد ول المتطورة كذلك من هتا المشكل ءففي فرنسا ثلا بوجد. من بين 


بین 100 تلميذ يد خلين السنة الا ولى. من المرحلة المتومطة لا يتقد م مهم لامتحان 
البكالورا الى 30 فغط رمم فاد ا کان هذا پحد ث فی د ولة متطورة فى المياد يسنن 
المد يد ة فالمآساة تكون أخطر وأكثر حدة فى الد ول النامية لعد م وجود مراكز للتكوين 
المهني باعداد كافية . 

ثالشا , ان التأخر الد راسي اللغوى يجعل الا ساتذة عامة وأساتذ ة اللفة الحرنية خاصة 
يذ لون مجمود ات أكثر أثنا* التحضير اليومي :الا كثار من .الا مظة التوضيحية والتمارين 
التعطبيقية العد يد ة وتعد يل طريقة التد ريس رفبة مشهمفى توفي ر الجو المناسب لهتمكن 
التلاميذ _المتأخرون د راسيا خاصة- من الا ستفاد ة من مختلف المواد الايم هة 


امات ارات می رة ی ك ايك التاى باتش العام لف اندر 


1) الغكر الهربي ١د‏ يمقراطية التربية : جميل اير اهم .د يسمبر 1 2 +الهدد 42 :$4 ' 


(2) جريدة المجاهد اليومية ءالعد د 7470 ءبتاريخ 1988/07/03 .ص: 4 


3 6, Avanzini, echec Scolaire; edcenturion, 1977, PARIS, P.20 
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رابعا : آگد ت كير من الد راسات العلمية مدى تأغير التأخر الدراسي اللغوىفى عملية 
التحصيل بوجه عام »كد راسات هلد رث» هرن ۲ ٩0۴۸‏ .۳۸06۸۲۳۸ (1) لأن اللغة 
الوا الاو اتی بن ا ل ن ا ا 0 ى ية الا تال 
والتحصيل والتي تسمح. لهذ ه الا خيرة - فيم : 
_ المواد اللخوية؛ القواعد »الا ملا* »البلاغة »القرا* ة 
2_ المواد المعرفية ؛ التاريخ EEE‏ 
- المواد العلمية ‏ الطبيعيات» الغنزيا* الكيميا* » الرياضيات . 


ما اذا كان الطالب عاجزا وفير متمكن من المهارات اللغوية الا ساسية (الا مثماع » 
الإا ستممال ءالقرا*ة الكتابة ) فلن کون فی اتطاعته اکشاب واستیعاب المع ارف 
والخبرارت الجد يد ة بلا نه لا يمتلك الشروة اللغوية الضرورية الى تتح لو دل 


خامسا: أن الد ول المتطورة عناعيا »الى عت اسوا ٠1‏ : فى الميدان التربوى تعاني 
کا کر یی کا مین داو که م عن خا وران 
کت ن 65و و تدا ی اوا داو دة جف ( ر م555 


ستقصاء؛ ول التأغ رالد راسي »د راسة ميد انية لتحد يد بعض عوامله " توصل فى بحثه 


الى وجود 5471 تلميذا يعانون من مشكلة التأخر الد راسي ( 32 من مجصوع أفراد 


العينة) 


تافام ای الطدید د راسيا يعيشون حالة توتر حادة وتذ مر كامل وكابة 
ا بو ا عن اكيم اها ها ي التي الها عي المد رة 
نرا ٠‏ الضغوط المسلطة والاوامر التى تنهال عليمم من قبل الا ساتذة وال ولياء 
ما رت هه دي جى اة بال ارغاع ا لع ع ا خا ال و 
بالنقس التي يعانعن منها لا نهم يجيرون على القيام بأعمال ونشاط !تلا يرفبون فيا » 
ويشعرون باد ونية ازا* بقية التلاميذ العاد يبن ما بجد ون صعية كبيرة لمتابعة المستوق ' 


العام بعد أن أصبحوافير مالين بالد راسة ولا يعطون أهمية اكل ما يقد م اليسم 


)( لقلا عر مح مول عود ة ءصهوبات تهلم القرا*ة واكتابة »رسالة د کتوراه درجة 


فر منشورة »جامعة الجزائر .171 ءسء: 66 
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(معارف » معلومات» أوامر »نواه .. . )لذا فيم يسأمون پسرعة مر من الحىل ‏ الد را 
ویتکا سلون عمد ا ویتدذ مرون كيرا ولا بیذلون مجهودا فكريا في البیت أو Ny,‏ 
وقد پيد أ البعدن فى المبرر عن الد راسة معبرين بذلك عن نغورهم من الجو 
المد رسي الذى لم يعود وا يط یقونه أنه يزيد من تدني مستواهم اللغوى »ومنهم 
من يبقى يداوم على الحضور خوفا من‌العقاب أو نزولا عند رضة أسرته »وقد ينقطاع البعض 
هايا عن ا عالة على العائلة وقد يتسيب فى الحاق الاذى بسمعة أ سرته 
ءند ما قترف جنايات بسبب تگهه ومعاشرته المنحرفين يعبتا على المجتمع مستقبسلا 
خاعرة اذا لم يتمكن من اتساب مهاة تقيه وتبعاد عنه الإ حتياج والبوس عند ما پتحف ل 
مسموولية أسرة . ) 


: فاا انه فی نري ا كر ف العا العاف‎ e EEL 
لكون أبناشهم لا يتكيغون والجو المد رسي فتخير من معاملاتها مع هلا * ء وتنهال الا وامر‎ 
وتكثر النواهي وتزد اد الإنتقادات الجارحة وتعصبح لا تسمح لهم باغاعة الاوقات‎ 
في (اللغب»مشاهد ة البرامح الاذاعية. . ) لذا تقید حریته وتحركاته » وتجبره على البقا*‎ 
انی البیت اشر من ى قبل لاعتقاد ها آنا تتحمل جز ۴ معتيرا فى هذه المشكلة النتى‎ 
يعاني متها الابنا*»وأن العلاج الوحيد يكمن ف الاكثار من مراجهة الد روس المقررة‎ 
بعد العودة من المد رسة والتي قد تعوض العجز وترفع المستوى التعليمي دون محاولة‎ 
معرفة الا سباب التي أد تالى -ذلك . . .وقد تستعين بعص الاسر الميسورة ماد يا‎ ٠ 
بأستاذ يمنح طفلهم دروسا خضوصية مما يجمل الجوالد راسي ينتقل من العد رة‎ 
إلوالبيت .ويعود التلميذ المتأخر د راسيا لا يطيق المنزل أيغا بعد أن كار ا‎ 
. مغرد ة المد رسة من قبل‎ 


ثامنا : يمنخ التأخر الد رأسي دارا كبيرة مس التلاميذ عن متابعة تعلهمهم بد 
اخفاقهم فى الا نتقال الى :المرحلة الموالية من التمليم ٬لأن‏ بغاء مجموعة من التلاميذ . 
فى السنة التاسمة أساسي والتي تقدر ب 02ر30 من مجموع تلا ميذ الطور الثالسث 
مذلك بختلمي مقاعد داراسية ولا يسمحون جيل الاطفال الذسن بلغي السن 
القانونية بالنسنة الا ولى أساسي لعد م توفر المقاعد الشاغرة لكل الا ولاد . 
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وستزول هذه الظاهرة فى المرحلة الا بتدائية بعد تعميم المد رة الا ساسية حيث يتسنى 
لغالبية التلاميذ الانتقال مباشرة الى الطور الثالث د وي اجرا* أية سسابقة ودا 


الا ختباراتالفصلية العاد ية . ولكنها تبقى بعد انتها* المرحلة الاساسية بعد السنوات 


التسع. حيث لا ينتقل الى المرحلة الثانوية من تلاميذ المنة التاسهة الا 48 (1) 


من كل متوسطة و 22 من محموع التلاميذ. يعيد ون السنة الد راسية واا ولوية تعاط للذ ین 


لم ربوا أبدا فى السنواتالسابعة» ويلتحق جز " ضكيل من 30 المتبقية ببهص 
المراكز التكويدية القليلة الموزعة فى المناطق المختلفة والذ ين لم يجد وا أماكن فى المراكز 
لا يبقى لهم الا التسكع فى الشوارع بعد أن طرد تهم المد رسة معرضين للانحراف نظرا 


للمغريات العد يد ة ألتى يهيش ین ونا ( ملا ہس مسائل اعلام ٠‏ سينما م« ي ( 4 


تاسعا ۽ تتفاقم حذ تالتأخر الد راسي فى مجموع المواد أو في مادة خاصة وترتفع بذلا 


نة الراسبين فی کل سنة د را سية )لا مر الد ى پترتب عنه اكتظاظ الغعول الد راسية 
والتظليص من نسبة الا نتقال من السنوات الد نيا الى المراحل العليا ءوالجد ول التالي 
يبسن ية الععيد ين فى الطور الثالث(ع) : 


السنة السابعة أسا بي 55ر13 4 
السنة الثامنة سا سي 51ر05 4 


النة التابعة اعاسي 02ر30 4 


الجد ول رقم : 7 يهس لبة المعيد ين 


یلا حط من الحدءل السابق النسبة المرتغمة للتلا ميذ الد بن يعد ون السنة التاسعة 


افا ر الور ی د 


ارا ؛ ان كثيرا من د ول العالم الثالث تحاول خفا* الحنقائن الواقعية عن سير 


المملية التعليمية ولا تقد م الاأحصاكيات والمعلومات الحفيقية بينما يعترف المسؤولون - 
نى الد ول المتطورة بوجود هذه الظاهرة»وهذا ما جعل ج .ويلمز يصرح بأن لاهرة 


(ذ) جريدة المجاهد العدد :جد هوي بتأريح 18/ ٠.1987/10‏ :2 


(2) بيانات احعالية » مرجع سابق ١‏ ص: 2 5 : 


٤ 
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التاغر الد راسي رة المجتمع الا ميركي .يان 50 من مجموع ا 
يرسبون ولو مرة نى المرحلة الا بتد اء E‏ الملاحظ آنا د رلستمم (ن) 


اد سترتير التربية العامة الا ميري م ا i MG. AUER j‏ ي a‏ ي ر انه يوجد 


اذآن. هناك صعيات ما زال يعاني منها الطخل الا ميركي »رفم ضخامة الا مكانيات 
الماد ية وكا ن العنامر البشرية الت لتی تمتلکہا الموسسا ت الا میرگية ۾ کما ند ل بعيي الاحع اتيا ت 
الى E‏ آمیرگا . أ ن0 1 تلميذ يود عصرون ( 20 ) تلميذا کک 
Ry Tg E‏ 
اهتمامهم بالد راسات ألميد انيه ولذا فهم يتحملون أكبر العب* »لذا حان الا وان لتتويمها 
نبل استغحال الد اء ءا ن لم يکن الا مر قد ودل لی حانشه أ , 


حادق فرتحي الوايل المشىة هة تى لتعلم لقا غا لرا ني ق ا 
الان رت اناا e‏ الت دى 010 و 
ا التعاعد قى الجرائر ل تان اداي اة العو ل لا تدرا ج 
مادء درا فی بعس المعادر ألعليأ ... 


ان ضر ازاز و اا ی اا ا و ی ی ا ا ت 
الا AES RE E J ga‏ 


< الجزائرية تعمل وحد هأ دين أ تتذت مساعد 2 انذ كر من بخية الموسسات لتحافيق عدا 


المبد أ علمابان خم وات تا كانت ية جدا وما تزال اللغة الا جنبية تد رس نى المدرسة 
الزات ابت اتن المتة الرابعة ا عاشي على انان نك( هع اعات اسيا ما يفل 
الك نن التلاميفذ الجزائريبن ل ننن اللغتين معا بعد تخرجہم من المد رسة ونکون 
العواقب وخيمة اذا رفم تلمد على تعلم مباد ی لغة اة وهو لم ينمتن بعل من اسا سیا ت 
الله الك ك 


(1) مصتفى زيد أن ومنصور حسين »التأفل والمراهن »النهضة المصرية - ط1 / 2ى وة 
س: 175 

() نفس ‌المرجع السابسنن -س: 175 

(ق) المرجع السابن ص : مإ 
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ثالك عشر: يعمل الجانب التدبيقي فى هذا البحث على ايراز نواحي التمكن أو الضعف 
في المهارات الا ساسية »مما يتطلب الا ستعالة با ختهارات موضوعية فى المياد التالية ؛ 
1- اختبار فى القرا*ة حيث يطلب من التلاميذ وضع مات مناسبة فى أماكن النقاط . 
2- اختبار فى الثروة اللغوية حيث يطلب من النلاميذ تحديد مراد ف الكلمات المسطرة 
من بین ثلاث مراد فات لکل بند 
3- اختبار فی القزاعد النحوية »عراب الكلمة المسطرة وهذا باختيار الا جابة العحيحة 
من بین ثلاث اجابات . 
4- اختبار فى الرسع الاملاعي »محاولة تحد يد الرسم السليم للكلمات باختيار الرسم 
الم حيح من بين E i‏ 


کف سی للطغل الجزاعر ى المرهق ال تشر ار ق ن 
أساسيات اللغة المربية وتضيف البرامح اليه ماد ة أجنبية ويطالب با ستيعاب لغتين . 
في آن وا.حد فى سن مبكرة وهذ !. أسلوب فير تربوى تنتهجه المد رة الجزائرية »لان انیا 
ا > تعمل db‏ مستهد فة تعرييه لم يقد م آد تی ساعد ة لهذه الا خيرة فاللغة 
کک تجرف لكاخا رة الاتعفال ن المواطين زياد ة على العامية التى هي 

e‏ والفرنسية أو ابدال بعض الحروف من العرية الا مر الذي لا يساعد 

e‏ استعمال اللفة العربية .وصما يزيد فى عرقلة سير عملية التعريب وسافل. الاعلام 
بالا ذاعة والتلغزة الجزائرية التى تطغى فيا اللغة الفرلسية على حساباللغة العربية 

(الاغلام »لوان «المسلسلات. . . ) والقناة الثالثة (الذاطقة بالغرنسية ) الى تقد م 
رامح مشوقة وأفاني باللغات الا جنبية تنال اعجاب بعس فثات المستمعين خاصة المراهقين 

ا جره ن براح ية با اة ال ولى (النامقة باللغة العربية ) غلب على الكثبر 
ص ابع الارتجال ولا تفيد ن خامة المتعلمين ركثرة الاغاني »طغيان ٠‏ 
رح الا سئلة الثتافية . <( 


ولقد شرعت الولایاتنی عصلية تعريب المحيط مند نة 6ن1 دون را E AF‏ 
وأسا*ت هذه العمية بعض الشي * الى العربية أكثر مما تفعتها بعد أن ظهرا 


(1 ) بياناتاأخصائية »مرجع سایق + ص: 2 5 
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إلى الوجود كلمات مثل : (بدزيريا » المينا* الجوى »مجزرة الا حباب ٠الد‏ ار البيضة »عيبن أشرب 
على مستقمم ... ) كذلك ندرة المجلات والجرائد والكتب العلمية والا د بية والثقافي ةة 
الشاسبة التى تساعد على تعزيز المكتسبات اللغوية لدى المتعلمين ولا ننس السدور 
الذي تلعبه البرامح والعلرق ''تربوية الحد الى تجمل التلا ميد يقبلون على اللفة 
العربية ويتعلمونها فى نترة حمزة شم يتقنودها » وما أن البرأمع وال رق لم تظ بعياية 
من ل الول اع ال ا غ ا ي 
عبد الصبور يبد ى وجة نره ارخا" ارقذ وا اللغة العربية من كرا ية الو فال )° 
ونظرا لعد م توفر الوساشل الم .اعد ة على تعلم اللغة العربية فان مجموعة من تلامدة 
المرحلة الثالئة من التعايم الا .اسي لم تتمكن بعد من استعمال ونعط بيق المهأرات اللغوية 
لان الطريقة التي تستعي بها المدرسة الالساية تعجر نفس الط ريقة االمعايتة فى الا تسام 
الحامة الفردسية ابتدا* من 30ا1( ۰: ۰ 


ویسعی الباحث !لی آن یگون ب حثه دعما قميا فى اطار عطية التحريب الشاملة لاعاد ة 
الاعتبار الى اللغة العربية بحد أن أصبح " الغيار بين اللغة الوطلية ولخة أجنبية أمرا 
- فير وارد التة (ع لان هناك عة من! لمواط بين المسليية عتولمم ما زالت تح كيرا ١‏ 
وات لای رن ي اناا فلا ی بی وان ی و 
التى تعيى سير وتعميم هذ ه العملية رغم كثرة القرار! ت والتومديات الصاد رة اثر انع _تار 
العو مرا تال ية ا من قبل اللجنة المرگزية والهيئات السياسية المختلفة منذ ي § 1 
حتى يومنا هذا . . .وما زال الطريق ويلا وشاقا لبلوغ الذي المنشود لاعاد ة الاعتبار 
الى اللغة العربية وتعميم استعمالما فى الهيئات الرسمية الوطنية :الادارة ووسائشل 
الا علام ٬المحيط‏ . . .ليس لمجرد ارضا* النفس فقط أؤ تجسيداللرفة الوطنية” e‏ 
اللغة العربية بالصرامة والتبصر وروح المسوولية أداة للدهوض والابداع و وح التطور والرني 
والبحث العلمي بالتحول الا جتماعي (4) . هذا ما بريد ه المخلعين من أبنا* الوطن الذ ين 
قد موا رواحم ندا* من أجل تجسيد هذا المبدا الد ى يعتبر أحد المقومات الا سا.سية 
للشخصية الوطنية وما زالت هناك فئة مخلصة تجاهد با ستمرار من أجل تحقيق سد ا* التعريب” 


چ 


(1) لاح جد العبو ور روز اليوسف .العد د :2408 »لانن 05/ 74/08 . س: 0 3و3 4 


(2) Hêka BOUDALI1A , 14Ecole Alcériennse, opp cit, PS6. با6‎ 
ص هن‎ 176٠ الميثاق الوطني‎ )( 


(4) المرحع السابق »ص 74 


All Riehts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


24 


هر اف البحث ۽ 


a 


(i‏ تقويم وتحد يد المستوى اللخوى الذى بلغه تلامذة السنة التاسعة أساسي من المد رسة 


اة [ 
ب) تفسیز وا ستخلام النتائح اامحصل عليها ٬لمعرفة‏ العوامل _المباشرة وفير المباشرة ۔ 
٢‏ ادال تفشي غاهرة الضعف اللغوى ب ی اا الحا ید کیا مک ی 
الإ اتد ة مالا ولا * للقغا* ليها 
ج.) وضع اختبار موف يعي ليکون وسيلة قياس ومحك يعتمد عليه الا ساتذ ة عامة لمعرفة وتمييز 
التلاميذ. الذ ين اكتسبوا مهارات وخبرات لغوية من أولئك الذ ین لم يتمکوا من ستيعاب 
المقررات اللغوية التى يغلب عليها طابع الحشو والتلقين ومحاولة معرفة الا سباب 
الت E e‏ مناسبة العقرر ٬عد‏ م جد وى ١‏ 
8 التماريین التطبيقية . 
حدود اليحث اليحث: 
یحاول الباحث فى هذه الد راسة تحديد المستوى اللغوى الذ ى بلفه تلامذ ةالسنة 
التانعة أساسي لآن هذه المرحلة : 
أ - سمحت للتلاميذ من الترد د على الغصول التعليمية فترة تسع نوات لتلامذ ة المد رسة 
الاساسة | 
ب - فى السنة ألا خيرة من المرحلة المتوسطة يتمتوجيه 8 4/ من مجموع تلامذة هذه المرحلة 
الى مختلف الغرى بالمرحلة الثاتوية (رياضيات»علمي »أذ بي »زياد ة على الغروع المستحد ثة: . ) 
ج - لسبة كبيرة من تلاميذ السنة التاسمة يعيد ون .السنة وتقد ر بحوالي #3002 من مجموع 


اليتلاميد )1( 


لذا فاليساإحث يهد ي الى تحد يد المستوى اللغؤى لهولا* التلاميذ متقو يم مستوى 
تحص يلهم بعد ترد د هم طيلة تشع سنوات على الموعساتاالتعليمية . 
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2 5 


تح پا الما م 


ورد ت نی E Hk‏ الا ت العلمية المت اة بين الختمين EE‏ 


بمصقنضاشا فى جل هو الد ئە الان ا فت لذ ! العلماء 


على هذ ه الضاهرة التربوية التی ا ت تقل 1ہ ليا * ا اتد ة على خد سوا و 


عناية ٠ن‏ فل لعلا بيد ا و الا جه E‏ التلا ميد 
تعاني من هن ه المشللةء الټاحر الد راسي »التحلف الدراسي »بط التعليم ءالتلميذ 


السعب ءالأ نل فير العأدن . 


I‏ ا خو الراب 


سل ادرا ج ی ان اا ب الذى ي سدل ي 
ا ENE ES‏ ال الان ی کن 
يزاولوا, تعلیس مم فی المتة السايهة اناع ی .اا نوع من المزامنة ال بيعية بين 


إن عد الغزير القهن :أاسس العاخة النفننية »النهةة المضتريةءط ؛ ان 
سنة 1662 - ص: 460 
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للا یال العاد يين على النحوالتالي : 


الد.ء ور اليل اللو الثاني . الر تالت لاون 


الا ارج 


ا 


الصف الد راسي 


اس 


مرن العام الارن رت ا5 بانلا خر الدرا سى جل تي الا هال 
: الذين لا يفون وعم فى سن الد راسة أد.اء الإ عمال المتلوية من الصف الذى يقع _ 

د ونم مباشرة " (1) وهذا التعريف يضم ا تج الد خرن يد 
ويجد ون كثيرا من الصعوبات لا دا* مختلف التمارين -اللخرية والعلمية - لصف أخذها 


جميع مقرراشه فى اة السابقة وانتقظلوا مته الى مف أعلى ولغوا جز سن برامجهة 


ق کین اتف ااا ا خد يى الاو لدا يتر هان ك 
1 ی انی ف ارون المد رسية دفن ا عة » وهكذ ا فار E‏ 
السينة الثامنة اشاس پیر E‏ راسیا اذا لم يتمكنوا من ادا* تمارين السنة ا 
االتاجمال أخديا باج مع‌العلم أن ١‏ لجرأسح لم تعمل بمبد أ التد رج فى الصعوبة 


المتد رجة وقد يحد دن eT‏ ااا الثامة مما پجع ل 
لكا فية الى تسن لہلم بالا نتتال 1ی المرحلة الثانوية ۰ 


وید ی ص عى القاعي وجهة نظره التلميد يكون فى حالة ار داراسي 1 

کات نسبة تحصيله الد راسي د ون المتوسط المنتظر من دراه ا 

نى العلامات المتدنية التى يحصل عليها فى الا ختبارات الفصلية أو النهائية حيست 
يعتبر الت لتلميد متا رفغت ملحوظا فی تحعيله الد راسي اة ا توں 
المنتظر من التلاميذ العاد بين فى مثل و () دون اعتبار المستوى الثقافي ‏ , 


})1 نقلا عن عبد القادر نضيل »التأخر الد راسي ی مله فة بوزريعة » منروجمح سایس 2 
1d - 17 HE‏ 

() يومف مى الاي ا رین ٤ا‏ زاف النخسي رالتوجیه ا لتریوں )دار المریسح - 
السحود ية . الطبعة الا ولى - 1 18 ں: وی 
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ا ای الد ی تعر فة الطول الدی یر کیا فی تخد یله وکن نا9 > 
٤‏ تقتميي على التغاوت اللغوى المو<٠- e‏ لتلا ميد ہی ينطلقالجميع 
س الممتوي نفس الحظوة للدجاح نى الءار التعليمي »مما يجهل المد رة 

. مما‎ a من بيات ثقا‎ a س متمد رسن , الدي‎ e 
پد ہل ل فل الذى یھ بینر ر فى بيه فقجره شا ا واقتغناد يا ڀحصل على عا الا مات متد لية‎ 
و گشمر! فی مار التهليسي » خاعة ازا کا۔ت ال ختبارا ت فبر موضوعية لا ادت‎ 
: عوامسل‎ EFE ف‎ E خارحة عن ا وھ 1 يتحمل ية‎ 

أ فرعف الزاد اللغوى الذى د خل به العف رة 

ب) عد م تبحاعة رق التد ريس 


< )۔ عد م ميف .عة الا خا ات لی تقوم ھا الموسة 


ونذلا» نهولا ينسجم لا يتكيف والجو المد ري الذى يستعين بأساايب فير تربوية 
کا پت به * ڑکیا٤‏ 187" يعلق صا ل متا حر على كل الاغال الدسن 
ONLAR RR GST OIE‏ 
ع محدیطا. م 4 جنماغي »ا اة الطرق المد رسية الم-تمملة مع الا غلبية "رل) ما 
پترتب نه تخر د اسي لفئة من التلاميذ إلا باب بيد افوجية گمد م دة الك رة 
غل ار أدجع الط رق الت تمك التلاميد من تیاب ابر ا بح المقتر ءالتأكد 
من ذلك وا عة التمارين 4 .نااك محمععة من التلاميد المهابس بعاهات معية 
أو بصرية (ه):..الذ ين لا تكتشغهم المد رة نظا لتلة فمالية معالح الط. ٠.٠د‏ رسي 
ی ا ااال ی ی وا کا خر الد ینا ده 
خار انا عن نداق المتعلم ولیس فی مد وره تعد یله أ تقد بم وجات نره »لزا . 
تعترغه مع وات ءد يد ة تعيقه التكيف ءالبيكة المد رسية العاد ية ويتعذ ر عليه فيا 


$1 تناب معلومات جد يد 4 »و حينگد يتانب تحویل درلا المتا خرن ډ راسیا 


إلى المو سات الخاءة باستغبال التلامبذ غير العاد يبن الت تستعين برق ملائملة 


u. ». 1.‏ » 
و تە بقها المد رة التق م متمد ر سین عار جن 
Miezeix, les enfants inadaptés et 1'école primaire, cahiers‏ - }1( 
P Pp‏ 


Pédagogie moderne, éd. Bourrelier, Paris, 195l, Pp. 1. 


{2} - H. Pieron, Vocabulaire de Psychologie, P.U.F, Paris, 1957, 


page 130. 
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ویری بیرون ۳.۴1٤۴٥۸‏ بان" الططفل الذي یکون متأخرا فی درا ته دمن أ ن یکون 
متخلا أو عاي من تأ خرفى النمو العقلر( انما ينت عن وحود مجموعة من العوامل 
التي يعيش وسطها التلميذ وهي الت جهلته يصح اھ ف ا و 
المشاكل الا جتماعية . . .دون أن يعاني التلميذ أعراغا مرذية وراثية أو قصورا 

في نسبة الذ كا* ٠اذ‏ اباب هذا التآخر ناجمة عن البيكة الا جتماعية أ الثقافية اللتى ۰ 
جا ا این ا بن انا ر درا ای مرد ی کا ا ورن 
هذا البرنن -التأخر الد راسي _بالقضا* على العوامل التى ترتب عنها تفشي ظاهرة 
التأخر الد راسي أء تعد يلها وقد يتحول المتأخرون دراسيا الي تلاميذ عاد يسين 
كبقية التلاميذ اذأ بذلت معهم اجرا "ات تربوية (2) . وبا ختصار فالمتأخرون د را يا 
هم أولك الذ بن لا يقد رون على بتابهة د راستهم -لمامل أو لمجموعة من الهوامل _ 


مع آترابہم » ويتابعون د راستهم فى غوف يكبرون أفراد ها بسنة أو اگثر 


o لتخلف الى س‎ IS 
۰ ي‎ ٠ 


مصطلح ثان يتد اوله المربون والا اتذ ة والذ ى يعرفه نعيم الرفاعي بأن "لعفل 
المتخلف هو المقصر تقصيرا ملاحوظا فى تحصيله بالمنمبة للمستوى المنتظر من لال 
سو متوسط فى مثل عمره ” (ي) أى التلميذ الذى بعاي کثبرا ویجد ص هوات 
گثیرة فی د راسته ويكون مستوى تحميله أقل من تحصيل فالبية المتعلمين ولم يتمكن 
ن aR‏ مع العلم أن العدرسة لم تخدد المستون التحصيلي الذى 
لو فو کل ا کن لك لم تضبطالمستوى الذى بيلغه التلاميذ فى EE E‏ 
الد راسية ولم تغع الا ختبارا ت الموضوعية التى يعتمد عليها الا ساتذة وان المستوو. 
الغو قن فلاسة الاك اكا ES SE‏ 
أهلية التعليم الا سا سي أء بقارنة المستوى التحعريلي اللغوى أو العلمي للتلاميذ 
عند ما ينتقلون الى مرحلة التجليم الثانوىا . .ولماذا لا تراعى المد رة الفسرون 


. 2 a 
JP, Pi{isran, vocatulsire de BNE e, ed. PUFF, 1977, Paris, 
poqe. 430. 
(2) - CR.E.S.A.S. I'Echec scolaire n'est pas une fatalité, 3e éd%} 


() نعيم الرفاعي العحة النفسية :المطبعة الجد يد ة .د مشؤ- ط 219722 - :43 
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٠‏ الغردية وتحدمل المد رسة المتخلغين د راسيا مسوولية عدم رفبتهم فى التعليم وان 
دباي .تخلقهم ا وتجدر. الاعارة أنه تحن شير التعلف درا بيا ية 
E E EO ET E PE O E E‏ 
تخلف عقلي » ماب بعاهات» مرش مزن . . .من الذ ى بغتصل وتخا هر بالتخلسف 
ته أل درا نة للهاو اميخ رفن الجوالمد ري ٠‏ دان جرد الا شاد 
على الملاماتالسيئة التي يتحصل عليہا. نى الا ختبارات يتعذ ر بوا لتا تميسيز 
المتعلمين وتعديخهم الى ففتين » لحد م امتلاك المد رسة وسال القيا س الموضوعية ٠‏ 


وهناك مفهوم فرب من هذا التعريف الى حد بير والذ ى يرى بأن " التلميذ المتخلف 
۸ء الذاى بعجز عن E‏ زملا ئە نى المد رسة لسیب م ااال 1( ا 
دا التعريف مجموع التلانيذ الكين کے زین کن تاح مستون آقرابم من یا 

التحميل الد را سي العلمي واللغوي » «تتقلص !۷ ستفاد ة فن گل ا مح لم د.ا شل 
الفء-ول الد راسية للعديد من العواعل التي تون براه هذا العجز والقي لا تعمطيها 
المكرة ادن أحقية متها على يل الال : 

Û1‏ اعانا تد ني لسبة الذکا*»آمرا. ۾ 

2( بيئة فقيرة : ماد يا وشقافيا 

ج ) أسباب احتماعية ؛ ضيق المكن ءطلاق ہیں الابرین . 

4( آعباب ترسدية ۽ عد م كفا 2# الا ساتذة »صعية البرلأمن › ا ستحواز التلغرة 

على n‏ التلاميذ على المطالعة . 


ین اا المتخلف د راسيا على المختص لمختمين لتحد يد العمامل 


. ” 
أو العمل التي جملیة لعلف فی ورا چ ایب نکیا من حجديد العاملالدن أبن 


التلميذ أن يتخلف دراسيا ولا تقد ر المد رة اتداد الاجرا*اتالملائمة يايجاد حل 
حل لمشكلة اجتماعية گثيرة الا نتشار كفيق السكن الذا تعاني منه الا سرة والذ ى 

لا يسمح للتلميذ بمراجمة sS‏ و أآدا* فروه فى روف ملائمةا . . وهذا ما يرنضه 
عبد المجيد بد الرحيم حيث يبد وجهة نظره بأنه" ليس المقصود بالتخلف الد را سي 


ا ساسا سے ےن ا س لے 


e (1)‏ انم » مشمكلة التخلف في التعليم الا بتدائي ¢ د يف ت التربية »السنة5 2 
مان 03 الجدد 4. :وز 
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عد م تكانو التلميذ مع من هم فى صفه .فقد لا يكون جميح تلاميذ الصف فى عمر زسني 
ا وليس النجاح فى الامتحان مقياسا سليما ءوانما يقصد به د رجة تحصيلية 

بالنسبة الى عمره العقلي” إإ) والمتداول به بين جمهور المشتغلين بالتعليم أن 

التلميذ يكون «تخلفا د راسيا عند ما يتاع د را سته مع تلاميذ أصمر منه نا مما 
لا بتناسب وعاره الزمني .د ون تجسيد بع النسب التعليمية أو التحصيلية التي 
ددد د الستون الذى بلغه الطفل . 


SES :‏ 
اة الها ي ت ا x‏ 100 


الزسية الىز مية : : 
والنسبة التحم.يليسة ى x‏ 100 4( 


ية الذگا* 


EEE نطاب وتر اختبارات الذ کا٠ ا أت موف مندية لخا ن مك کی‎ ins 
التلاميذ نى مختلف المواد الد راسية والمومف أن المكلفين بورارة التعليم الا سا ي‎ 
` لإا اوا دة الت ال رة رار ا رال ج کو‎ 
على ختبار المقالة فى الا متحانات المد رية التى تعجز فالبا في تحد يد المستوىالتحص بلي‎ 
الذى بلغه اامتعام لا ستحالة عزل بعض العوامل التي توثر فى النتيجة النهائية‎ 
(الذاتيةءالتخمين . . . ) والوقوف على نقاط الضعف التى يعاني منها اامتعلمون‎ 
- واقتراح الا جرا ت التروية الواجب اتذاذ ها لتقويمها . وقد يرحع هذا الى د.أ‎ 
المد رة الجزائرية- ام تتطع حتى الآن توفير المقاعد الد راسية الرورية لكل الا بأفال‎ 
البالغين السن الد را سية اذا ما زالت تعمل جا هدا بکل الا مكا :يات المتوفرة :املد ية‎ 
مالبشرية من ۰ تجسيد مدا "د يمقراطية التعليم" نتيجة الا نفجار الد يمضرافي‎ 
الذي اسب يغلق الخك ن هن حه والنزو الريغي الذ ى عالت مته المدان بعد‎ 
الا ستقلالع لعد م ءراعاة التوازن ع الج موی زياد هة على ڃر ؟ فا ن الا زمة ألا قت قتصرأد ية‎ 
٠ التى تعاني نبا البلاد أكثر من بقية الد ول »لن الجزائر گادت تعتمد كيرا‎ 
على‌البترویل |. .سیب تد هور هر الد هب ألا سود ا لنيات تحقيق هذا المبدا‎ 
ا‎ ٠ إ1 ) عبد المجيد عبد الرحيم نتلا عن عبد القاد ر فضيل »مرج ابق‎ 
علم النفن الإ حصا؟ء دا ر الفكرء مصعم ا 2-3 07 س15‎ ٠ فواد البهي اميد‎ {2) 


ّ 
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مما يجعل الا هتمام بنوعية التعليم السمنى o‏ المد رة الجزاكرية لم يحن وقتها 
قد ان الوزارة لم دنطم بعد ث2 نة من الااستقلال توغير المقاع_د 
الكاغية لكل الا نال البالغين ست ا الا عتمام مثا ت الآ لاف منالتلاميذ 
الذ بن ينسربون نميا بينغمون الى قائمة البطالين ا!ءتكعين فى الشوارع منها 
فة قليلة قد يجرها الا نحراف الى الهاوية ! . ۰ 


اليد ال ن بل ي درا ا لم اسالا خی حل ل غاد 


”فهو التلميذ الذى يكين تحعيله أقل ما يتاه المستون الفالنوني لقامة أو لمعايير 


الامتحانات (الشهادات) التى بحضرها ” إ) عندما يعجز التلميذ عن بل 
المستور, الت<عيلي و الغصال الذى يتابع فيه د رأسته ولا يتحصل بذالسك 
على علامات دفترب أو تفوق 55 من العلامة الاجمالية فى مختلف الوا التعليبية 
هذ ! ھتہ ره 1لا اتد ة فشا( د را سیا »وقد يکون لے ریعدة دتغلما المد رة الجزائرية 
لتعغية أولئك الذ ين لم ينج <وا فى الا متحائات وتحملهم سسوولية فشلهم وحد هم 
الى اعارا : es‏ من محاولة معرنة العوامل التي گانست 

ق بيذ لون مج ود ات تذ گر فی ر ! الشآن ن ولم يعقد وا ى تق 
ولم ا ا ند وة دیما بین E E‏ أن بخان ها کا ی قا 
الفل الا س ٠‏ 


د بط التعلم: / 

يعلق هل ! المصطلے الحد يث الا ستعمال بالمقارنة مع بقية ٦‏ التعاريف السابقة الد كر 
وهر عي تلميد حك عرعوبة فى موا * مه نفسه للمنا هج الد رأاسية باسبب ق سور 
ملاته الاد بین واستيماب المقررات الرسمية الخاصة بالغصل الذي يرايل فيه 


- Guy Avarnzini : Echec' scolaire, ed. Centurion {3Paris’, page 16)4( 


(2) مصطنى فهحي مرجع سابق » ص: 231 
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د E‏ اته العقلية العامة بحكسآترابه »لذا يكو فى مس 
الحاجة الى برامج مكيغة تكون ملائمة لقد راته العقلية » وتقد مها المدارس الخاصة 
القليلة العدد فى الجزائر حيث يرى الباحث بأنها لا تكفي لاستقبال الاعداد 
الكبيرة من التلاميذ الذان يجد و صمىة كبيرة لا ستيعاب المقررا ت١‏ الد راسية 
والغالبية من هذه المد ارس متمركزة فى المدن الكبيرة مما يجعل اعد اد اكهسيرة 
من التلاميذ تبقى خارج أسوار المدارسد من أن تستفيد من حد أدنى من ‌التمليم 
الى تسمح به قد راتهم أما عد د التلاميذ الذين يعانوي من بط التعلم فهو فيم 
EE‏ 
ویصرف فيد رستون الطغل البظي التعلم بأآنه“ هو كل تلميذ يجد صهية 
دىتعلم الاشيا* العقلية ” (1) ويشمل. هذا التمريف جميع التلاميذ الذين يتعاذر 

عليهم استيعاب المعارف والخجزا ت الا سا سية بحاريقة نظرية (القالية ) والتي تتطلب 
امتلاك بعض القد رات العلا E e)‏ . ) وهم لا يستطیعون 
القام بذ لك لتفاتو ستو ذاعم الام اولن يتمکوا من اکابہا الا ازا اعتعان 
eT‏ الايضاح المختلغة (المجسمات. . ) والاعتماد كثيرا 

ی الوا بل التعليمية السمعية -البعسرية (الشفافات»'لافلام . . ) التى تير عملية 
اكتسابمم للمعلومات والخبرات» ولكن هذ ء المعينات التمليمية لا تتوفر الا في بحر 
المو ات المحظيظة التى يرعاها المشرغون بصفة خاصة ١‏ . . .يقد يتطلب الامر 
تسویال ملا * التلاميد DOE TUYE EES EN EE ES‏ 
وسائل الايغاح البسيطة تيسيرا لنقل المعارف . 


آما ١ز‏ ۱ ازر اد ت دة التأخر نى النمو العتلي فيستحسن اد خال تعد يلات + وعرية 
عالں البرلامح المقرر للتلا عيذ العاد يسن EST‏ اختيار العاريفة التربوية المنا E‏ 
خاصة !ذا گان التلميذ متأ خر عقليا وهو ” الذ ى يحتاج الى تعديل نى المنلولج 


eT (1)‏ .اللفل البط e‏ ال لنهغة العربية ٫التاعرة‏ 1073 ص17 


I: 
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أن 


جب 
درم 


التوبوى وذرق التد ريس ليستطيع ال ميو سيرا نا+ حا فى دراسته وذلاك ببب بط ه٠‏ 
فى التعلم ” (وإ أى المتعلم الذى يمجزعن استيعاب المترر المخصص للاطذال 
العاد سين »ءالذين يلون سنه ولف الي عة ل تھ یعدب عليه اگتاب الک رات 
واالعهارات اللغوية والمعارف العلمية الجد يد ة بالطأرق النظرية (التليد ي التى تستعين 
Se ES‏ لقلة كغا* ‏ المد رين لذ فهو دالم الآ خر فى تحصيلبه 
الف را مى ماقو تى لمو محف الف اخ فن الافرنل لالا اللامية 

ڀدولوا الى مدار ر خاعة تستعمل معهم ارق التربوية تي اتعتمد على الملمصوس 
ی ای رای انو ادال د د 
طولا حتى لا بيذلوا مجهوداعافوق ااقاتم وتجد ر الأشارة أن دمية تبيرة 

هيلا * التلا ميذ یکر چا عند ما تتابع د را ستہا ش اإمد ار ر العاد ية وتعفيي لفسا 
بمفرف ها د ف المشاً رة ی الا متحا لات أأعد رسية ءلم شنم لم ل" الفرعة لتحضم نفسها 


العالم الل وقد يوئر هذا على ستقیلما لا نا e‏ على المجتمم. 


O E 


ا 


قد کن مالو المتعام د اخل الصف الد, راس ي ر ااعبط لذ تلی القوانين' 
العا الى ها الد رك حي م التاية ايا تي اخد اها الل 
بعقتی ا ها وید لك تک gw.‏ عاں یا :وع م اححرامپا وړ يسان عد م قبول E‏ مالقوانی 
السطرة مما يوثر على دراسته ر ”التلعيذ الصعب هو الذاى يتخلل تكييخه أفيم" 
المجموءة المتهلمة أو للمهام الد راسية ا رابات مزاجية أو سلوكية الامر الذى يتدلب 
الاقاءة فى وا مد رسي ترہوی خا ں * (م) فالتلمیذ الان لإ يست# ايع البقاء ھار ء1۶ 
ملغ اا لفترة زمنية مه.قولة وعد م قد رته التحكم نى نى لفسه كةي الا عاغال الماد ين 
.يث تنتابه تشنحجات عفضلبة و لوبات عصبية مثلا د گرا ۳ لگ وتزرع القلقى 

نی المج موعة ال يتاع فیا د را ته .الا مر الد ن پت ا۔لب ادد ار وقت قف یسون 
طاويلا لا حلال الهدو؛ُ والنظام الى الغصل باستكمال الد رر المققرحة فمن الاغضل 


له ولبق التلين تحيوله ألى وة مدير مخف الونائل الدية رماتل 


4 35 تعم الرفاعي »مرجع ساب . ص‎ )1( 
() Pierre Baton, inadaptéês scolaires et enseignement spécial, 


ed. T.S.F, 198l, Pane Dag 125. 


ت ۳ و2 
۰ 
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تعليمية » وسائل وجول الا E‏ ون اا راض 
التى تعاني ها هذه الفئة ومعالجتها لويل ا اة اة ات 
من بل ۰ تتنا سب وقد را تہا اة لتخترب تد ريجيا من المستي 


دگ لفل مير العاد ى : 

لک کنن لدل ن أجل تونير السات المتخممة لانتقبال الا طغال الذ بن 
يرفضرن تتابين القوانين ويثورون ضد ها ل تنه الا سباب إلا يفبلون الجرامع النرسوية 
المتترحة علي م من قبل الميرمجين مما آد خلت عليما ص تعد یلا ت وهم“ 4 فال 

فير الحعأد بسن نی المد اة الا بتدأئية الثاقرون على النظام التربوں العادى والذ سن 
د ل ا ا ا و ا 2 
التنليد ية ما زالت سارية المفصول »مع العلم بأن المد رسة الحد يثة ء رغم أعترافم ا انریا ف 
الحد ئة تج الخع لن :2 لى ااتعلي بالسلوت السليي بطل تخ يمم عتبة المد رة 


e ونر‎ ) ۰٠ e ك‎ e کک تفل‎ 


السات اتان ا ٠‏ اا ري اة iy‏ ۱ 

تعمل به'المد رة الجزائرية الى يغتبي نة ايق ا ۶ عل -للتشريم 1| لای تعمل به 
الجر ةا ر وح رل من ا لخر ا . »أو تبدی تذ مرها بأنها نسي * بتشسوه 
سمعة المد رسة التي تسعى ا ی ق 
اک ا ن ف هع بعد خان یح 
CO EO E E EET E E EERE,‏ 
لزملائهم مما يترتب عن هذا التصزف الصلب جد وث بعس من السلوت فير العاد ى التى 
لم تتعود عليها المد رسة (اضراب»استعمال العنف ءمشاضات. . ) كالاضراب الذى 

قام به الطلببة فى فرنسا في ةة وة وانجر عنه اد خال تعد يلا تانى البرامج المفررة . 
بيذ لك تحال المدرسة جاهد ة القضا* عليها بمختلف الا ساليب تيل تفشيها وتصبح 


٤ . e 2‏ 
عد وی تسری :تصیب بخیه تلا ميد الموسسات. 


(HY - C.R.E.S.A.S. „, L"échec scolaire n'est pas une fatalité, 3e éd. 
E.S.F, Paris, 1984, page 49. 
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التعريف الا جرائي للتأخر الد راسي : 


التأخر الد راسي اللغون . موف يجد التلميذ فيه نغسه عاجزا وفير فاد ر على استيعاب 


خلقي 4 ۽ تأ حر عقلي »عناهة. 
خار ية : بيلة » أرق تعليمية . 


من بين التعاريف العد يد ة التى يلما العلماء اللغويون على عذا المفهرم »يذ كر 
الا خت خا جنها :امل عدا المده و ان الغ لتنا أ الشغى الد اة ين 
الافراد مشتقة من فعل" لعا يلغوءلغوا” أى أحطأ في حديثه ونكلم عن SE‏ : 
EE E A EAD ES PE E EE OE EE‏ 
والثقافية والتي تحتاج الى وسيلة تمكى الافراد من الا تصال فيما بينم.م وتعتبر عملية 
ايار الجر اة اة رة اة لرقي الا نسانية جمعاء ن E ES‏ 
الا كثر فموضا للعفل الا نساني »والاعظم حد ورة فى نفس الوفت رما بين الا نسان 
والحيوان من فرق يعود أساسا الى اشتحدام الاتسان للغة" (ز) يستخلص من عذا 
التعرف السو اي اك التعبيرية ال حا الا راد انى ما شر 2 

من قطع مراحل عملاقة بعد أر ن سمحت بالكشف عن الا سرار الطبيعية التى يعيس وبا 
الافراد مكلت الا نسانية من العيلرف فى 8 بخغال التطبيعا ت الل نهاا انت 
باللغة لبلوغ هذه المرحلة المتطورة فى جميع المياد بن ولولا عا لبقيت البشرية تعيسش 
کالخي رانا تفي الخابا ت الاد ال ٠ا‏ نعي كحض الال الد اة الخة ال ية 
التي يكتشغما علما* الا نشرمولوجيا من حين ل خر فى منالق عديد ة من العالم ءالمراررل 
استراليا حي ما زالت تستعمل بعص المصطلحات يالاصوات المتوارثة . . .وما زال 
الحوار تائما بين العلماء حول نشأتها حتى الآن : هل هي الهام آم اعطلاح من قبل 
البشرية ؟ وقد تكون اعغلاحا بعد أن وب الله سبحاننه وتعالى الانسان 
قاد مةن لك وان ارق ال روي اج ن اتان اهال 


يي الاتتاع 


(1) فتحي علي يونس ومحمود كامل الناقة. اسأاسيات تعليم اللغة العربية_ دار الثقائة 
القاهرة 1977 ءص:ق 
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والحيوان ”الغريزى” هو كون الثاني يعجز عن استخد ام المغرد ١ت‏ اللغوية المجردة 

لفضا* مختلف حاجاته الغرورية . والقد رة على اختيار الكلمات لنقل احتياجاته الضرورية 
المختلفة مع الإشارة أن هناك بعض الفرق من العلما* فى مناطق عد يدة من المالم 

تقوم بد راسا ت وتجارب علمية لمعرفة مد ى امتلاك بعض الحيوانات العليا (القردة» 

الدلفين . . . ) لمجموعة محددة من الاصوات الغريزية تستعطها فيما بينها .كاد اة ٠‏ 
للاتصال . 


ن اللخغة تقوم بد ور حيو فى الحياة المد نية لأ نها" ظاهرة اجتماعية وضرورة من ضرورات 
کل E‏ أهم وسيلة يلجا اليا ليتم التفاهم بوا سطتها بين الافراد فيما 
يتل بحياتهم اليومية يالا جتماعية وألا د بية والغنية" [1) وتصبح الحياة معقدة اذا 
امتنع الافراد عن استعمال اللغة لفترة زمنية وسط المجموعة التى يعيشون معها» 
وبد ودہا يتعذ ر عليهم قغر!* حاجاتېم خاعة ان ام يتلقوا تد ريبا خاصا لغ تر 
تمكنم.م من الا ستعانة بلغة الصم-النكم معا جهل ليان قورة يعرف ا قاقلا 
” االغة بمعناها الواسمع الوميلة الق ينتعان بها للتفاهم ووسيلة للادسان" (ت) 
وهي التي تمكن الافراد من التفاهم فيما بينم ونقل أفكارهم وراتهم وأحا يسيم 
الآ خرين بأسلوب مفهوم . وني هذه الحالة تعتير لغ ة الا شارات الشوئية القي 
تستهملما البوارج البحرية ليلا بواسطة الصابيح الكهربائية المعد ة خصيصا وكذ لك 
أشارات الد خان التي يطلقها الهنود الحمر من اعالي الجبال بعد اشعال النار 
في حلب أخضر والااستعانة بقطمة قماش لنقل تعلیمات أء د عوات لحضور حفل » 
ولگسہا ده جز عن ةلال حاسیس‌التي یشعر بها الاغزاد . . تماديا وتعريف حسين 
قورة د ين تحد يد الوسيلة التي يستعين بها الغرد »فان محمد سالح عمك يحصر 
ا ستعمالا وتداولها بين الناس لتحقيق أهداف محددة لن ”المقهيد باللفة 
٠‏ آنا الكلمات‌التي يستعملها الافراد نطقا أو كتابة للتعبير عن رفباتهم" () فاللغة 
على حده تعبيره اذا هي مختلف التراكيب والصطلدات اللخوية والكلمات الكشيرة 
(1) حسن عون. د راسات نی اللغة والنحو العري البحوث والد راسات 

العربية » جامعة الد ءل العربية: 9 196 ١ح‏ 
(2) حن سليمان قورة ء تعليم اللغة العربية 8 لمارف سمر. 1972-2 
ص: 17 


)0 دمل الح سك »ره نن التد ربس للتربية اللموية OT‏ 
القاهرة» و 197 ص : 34 
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ا بن 2 ا التي E OEY‏ 
فض نى التراكيب اللغوية بغضل التعلم والتعليم . 


ويعطي البهي السيد مدلولا واسعا لهذا المفهوم حين يرى بأن * اللغة بممناها 
الواسع تحني كل الوسائل الممكئة لغظية كانت أم فير لغظية للتفاهم بين الكافنات 
الحية” (ة) يذلك تصبح اللخة كل السبل التي يلتجي* اليما الكائن الحي - 

بشر أو حيوان -لايصال رفاته الشخصية وافكاره وحاجاته الى طرف ثان ستعملا 
الكلما ت أو الاموات أو الحركات أو الاشارات د ون توفر أد نى قاعدة تحكم الكلام مما 
قد یتغذ رفی الکثیر من الا حیان نقل الافکا ر کان يخاطب انسان عادی أبكا 
الام الذى جعل أحمد حسن حنورة يوكد على وجوب اقترا نسق مصين فى الوسيلة 
التعبيرية لأ ى" اللغة هي مجمومة القواعد الصوتية والصرفية والنحوية والا ملايمة 


. والبلاضية تحكم الكلام المنطوق والمكتوب " رج) فاللخة التي يستعين بها الافسراد 


ليست مجرد ترصيف كلمات بجانب بحضها البعض د ون مراعاة التراكيب والصيخ التي 
اتاد طيها المجتمع وعند ما اخظط العرب ببقية الشعوب التي د خلت فى الاسصلام 
ومحافظة على سلامة اللغة وضع العلما* المختصوين قواعد نحوية أو صرفية أو املائية 
أو بلافية . . ليتمكن المتملمون مي اكتساب المهارات اللغوية بعد الا كثار مى التد اريب 
وان 2 يمغرد ات عربية تزيد الجملة تعقيد | وضموضا لاني هناك ننظاما مصينا 
(تراكيب» صي . . ) التي يجب على المتحد ث التمكن با واكتسابها مع مي يكبرونه 


اسنا E‏ الترد د على موسسات تعليمية ليتد رب طيها أولا واي القصائد الشمرية 


الرادمةوالخطب البلية التى أتى بها بحض الا دبا* الكبار الذ بن يجيد ون اللغة 
العسية ١.جادة‏ وما يستطيمون تقد يمه بعد اختبار المغفردات الملائمة ا . 


ان دور اللغة لا ينحصر فقط فى نغل الافكار تماشيا ورأى محمود أحمد السيدالذى 
رى بأنها الوسيلة التي يمتمد عليما الافراد لاستغلال البيئة الطبيعية التي 


) فواد البهي السيد. ٠لا‏ سسالنفسية للنمو هدار الفكر العي .القاهرة .ط 3 
سنة8 196 .ص: 197 
(ه) أحمد حسن حنورة » مقياس لمد ى تمكن الطلاب من القد راث اللغوية »رسالة 


د كتوراه » فير منشورة . جامعة طنطا ءمسر. 2 198 ٠‏ ص: 60 
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يعيشون فيها في " ثمرة من ثمار التفكير الا نساني »وسا بعرم العقل بالعمليات 
التفكيرية من تجريد واد راك وتحليل واستنتاج وط العلاقات واد راك لمابين الظواهرة) 
ونظرا لقد رة الغرد التعلم والا تقان والتطور في نمط حياته الا جتماعية نتيجة قد راته 
المظلية العامة استطاع فهم الوط الذى يعيش فيه أولا ثم الا ستغاد ة من خيراته 
الكثيرة التى لا تحمى بغضل العقل الذى حه اياه خالق الكون يواسطته يقسوم 
بمختلى العمليات العقلية المليا أفاء اعتراضه لمشكل : بالتغكير ءالتحليل ءالا ستنتاج » . 
كذ لك تمكن س ايجاد العلاقات ال تربع مختلف الظواهر الطبيعية الترلا تعرف 
التفزات لا تها تسيروفق نطام محكم ء تعاقب الفصول »مراحل النمو»»مستمملا عقله 
واللغة التى ساعد ته على بلوغ التع ور الذى ينعم فيه حاليا . 


التعريف الا جراشي للفه 


اللةة " مجموعة من القواعد الصوتية والصرفية والنحوية والاملائية والبلافية تحكم 
الكلام المنطوق والمكتوب” (2) ) 


المع ئ الثالث ۽ الا زد واج اللضو : 

ان مشكلة الا زد واح اللغوى التي أصبحت تعاني منها الد ول الحد يثة الا ستقلال 
لآ نا اصبحت حجر عثرة تعيى انللا التنمية الثقافية وتعتبر خطرا كيرا يجب 
القضاء* عليه بعد أن أصبح معيقا لاتقان مها Bea‏ یحد ث 


قیال ۔زائر حیث الع را اع قائما بين اللفة العربية واللغة الا > جنبية " الد خيلة" ولسم 


تستطم اللغة العربية ازاحة اللغة الغرنسية من بعض الهيكات الرسمية بعد رور 
27 نة من استعادة الا ستقلال الوعطني نتيجة وجود فثة تتقلد مناصب حساسة 

ما تزال تحن الى الحرف اللاتيني وتعمل بكل ما تملك من قوة للابقا* عليه وما 
المظاهرات التي قا مت بها بعض العناصر المستلبة ثقافيا بعد قرار الحكومة با سترجاع 
ثانوية د يكارت التابعة للعركز الثقافي الغرنسي لاكبر دليل على وجود هده الغقة 


إإ) محمود أحمد السيد »الموجز فى تد ريس اللخة العربية »دار العودة. بيروت 
ط 4 ۰1980 ص: 12 
)2( مقھا س لمعد ر ی تمکن الطلاب من الد رات العامة » مرجع 6C E‏ 
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التى ما زالت تعرتل تعميم استعمال اللغة الهربية. 
ولمفهوم الا زد واج اللغوى تعاريف عد يد ة يذ كر الباحث بعضا مها »فد اعرةالمعارف 
العالمية الغرنسية » تعرف الا زد واع اللغوى بأنه الموقف الذى وضع "لتحد يد كل 
المواقف الى يترتب عنما الا ستعمال الشفو بوجه عام ءا كثابي في بحض الحالات 
للغتين أو لغات من طرف فرد أو جماعة ” (إ) من هذا التعريف يتبين أن مشكلة 
الازد وأ اللغوى طاهرة يعاني منها الافراد ننيجة الخزو الثقافي الذى أصيحت 
الد ول المتطورة تخطط له وتصرف الا موال الطائلة من أجل نشرأء تمزيز مكانة : 
لغاتها فى الد ول المد يثة الا ستقلال مما جمل أفراد هذه الدول تعاني 

هى ازد واج فى الشخصية نتيجة تأثير اللغة الا جنبية لا نهم يعيشون فى فراغ لضافي 
لالعدام و جود سيامة ثقافية محد دة منيعة تحمي الشباب خاصة من الذ هان فى 
قافا ت المجتمعات الغربية »فاذ ا كانت البرامج التى نقد مها التلفزة الوطنية تكاد 
تمثل حوالي 90 من مجموع ساعات الارسال ء . . وهذا ما تستهد فه الد ولالمتعورة 
يوا سعلة مختلف وساعل الاعلام والنشرات المغرية تدعيما لسيطرتها على حساب 
ثقافات المجتمعات النامهة التى بقيت مكتوفة الا يد ى ولا تحرلك ساكنا ١زا*‏ هذ ه العملية 
التى تقضي على قافاتها بمرور السنين ءخاصة بعد أن بدأت تنتعر الموائيسات 
المقمرة التي تمكن المواطنيىن من التقاط البرامج التى تبشها الا قمار الصناعية 
طيلة 24 سامة(يرميا ) وأصبح المواطنون يكترون من استعمال مغرد ات أو تراكيب مى 
لخة أجئبية بعطريقة مرتجلة عشوالية فى محاد ثاتهم-شموا أولا شعويا- خاصة 
أشنا الا ستعمال الشغفوى عند ما يمزح المتحد ث كلمات من اللخة الوطنية بخضرد ات 
من اللخة الفرنلسية لعد م قد رته الاعتماد على اللغة الوطنية وحد ها أثنا* اتصالا ته 
اليومية العد يد ة مع أفراد من مجتمعه ٬لضعف‏ زاد ه اللخوى وتد ني مستواه التحصيلي 
لذا يضطر الى الا ستعانة بمفرد ات وتراكيب من اللغة الا جنبية التى فاليا ما تكو 
لغة المستعمر التى عمل جاهدا على فرسہا وشا بشتى الوسائل فى عقولالناشكة؛ 
الامرالذى تعاني منه بلدان العالم الثالث» وازداد ت حدة المشكلة بعد اسقرجاع 
الا ستقلال ءلآن فثة من المسوولين الذ ين يتفلد ون منام.ب سامية رباها الستعصر 


(1) - Encyclopedia :Universalis, France, 1968, page 183. (1) 
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على ثقافته وأصبحت تتشد فى بقشور الثقافة الغربية الى أصبحت له موالية قلبا وروحا 
وتغخضلپا على حاب الثغأافة الوطنية ١‏ . 


ویعرف فا نرا ن٤8‏ ١1۷۸ل‏ زد واج اللغوى بأنه“ الممارة التى تتكون مناستعمال 

لغتين بالمناوة تسس ازد واجا لغويا »الاش خاس المعنيون بهذا الام هچسم 

مزد وجون" (1) وتعني مختلف المواقف الا جتماعية من الحياة اليومية التى يغ طر 

فيا الافراد الى الاستعانة بمفردات من اللغة الا جنبية لنقل أحاسيسيم واحتيا اتهم 

الضرورية الى ال خرين وكأن اللغة الوطنية أصبدت عاجزة عن تأد ية هذه الوظيفة 

الحيوية فى البيئة الا جتماعية . وفالبا ما يكون هوا * المزد وجون من الناس الذين ' 

تعلموا لغتين فى نفس ‌الوقت. كما يحد ت فى التلور الثاني من المد رة الإ ساسيسة. 

أو فى أوقات متباعد ة» ونظرا لقلة ألا مكانيات الماد ية وعد م قد رة الموسسات المكلضة 

بتگوين الا ساتذ ة تكوينا يوه لهم لتأد ية مامهم التعليمية بعورة ايجابية مما لا يوفر 

الحو المناسب لتمكين اللغة الولنية من استرجاع مكانتها الستحقة ٠‏ وهذا لعد م 

قد رة الناشئة على استعمالہا استعمالا صحیحا كالوط الجزائری الذیتلتشر 

فيه اللهحة العامية التى بسطت سيا رتا ولفو ها على البيئة ( لیت السوق » 

المد رسة) التى يعيش فيها فالبية الافراد زياد ة على اللغة الغرنسية المستعملة لد ى فكة 

معينة من الحزالريين . 

وند تزداد حدة الازد واج اللغون عندما يميز بين المواطنين ويقممهم الى فلتين : 

فئة محظوطة تستحود على المناصب يالا متيا زا e‏ جاهدة مشت الوسائلللمحافظة 

عليها وفئة محرومة لا تتمكن من الحعول على ضرورات الحياة ويكون بذ لك خطرا 

على سلامة ووحدة المجتمع كما حد ت فى لبنان الممزق * والازد واج او 5 

لغتين الامرالذ ى ينتج عنه تداخل لغوى » نفسي «اجتماعي »والذ ی يود ق 
الى صراح لفون فى الشخصية” (ع) ويترتب عن هذه الظاهرة الخطبرةوجود لغة ا 

ي متعملها اطارات الد ولة واللغة الوطنية الى تستعملما الفثة المتعلمة كما تتواجد 


(1) - Weinreich Uriel, cité par Abou Salim : Bilinguisme (1) 


(<) 


Arabe - Français au Liban, Doctorat , Untversité Paris, 
1962, page 6. ۸3.11 الهر حع السا بق ء ص ص‎ 
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الهجة عامية «.جينة مزيج وخلهط من اللخة الوطنية ولغة أجنبية أو لغتين أحنبيتين 


أجنبية د خيلة وفد ت شائمة التداول فى بعص الد ول »والجزائر من بين الد ول التى 
شاعت بين أفراد ها كلما ت أجنبية يذ كر اإياحث منها : 


الكلمات المستعملة بالعامية! باللفة الا حلبية 


HOPITAL, 
L'ASSURANCE 


LE PERMIS 
PROCES 


POLICE 


L 'ARRET 


STADE 
®HEQUE 
TICKY 


AUTOBUS 
CHAMPOIN 


الجد ول رقم :[9 ) يمين تأثير العامية فى لغة التلاميمذ 


متفافم هذه المشكلة تصبح فزوا ثقاغيا ذا ابحاد خطيرة عند ما تؤثر كيرا فى تفكير 
فة من الافراد ومباد شيم وتغير سلييا من سلوكهم بعد أن أصيحوا يحتلغفون ويقد سون 
الأمياد المسيحية ويقيمون الحغلات الخاصة بمناسبتها والتى تتطلب تحضير أنواع 
خاصة من اللحوم (الد يك الرومي ) والمشرهاتالروحية أو يحون مناسبات استقلال 
د ولة أجنبية التى استعمرت بلاد هم ويتناسون عمد! الاعياد الد ينية والمناسمات 
الوطنية » ويهملون مقومات شخصيتهم الوطنية ويتمسكون بالمقابل بقشور الثقافة 


x< 
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الا جنبية ويتجاهلون أهم التواريخ الوطنية »ان هذه التصرفات التى تعتز بها هذاه 
الغكة من المواطنين الذ ين يعيشون فى الجزائر بأجنساد هم بينما تتواجد قلو هم 
بباريس قد يتسببون فى اشعال فتيل العدراع الثغافي بين المتعلمين بالعربية 
والمتعلمين بالغرنسية وما الصراع القالم بين المويد ين للتعريب والرافضين تجسيد ه 
الا صورة عن ذلك النزاع »لذن وفع الا ستعمار بذ وره » محاولا بذلك تكوين أفراد 
يعملون على عرظة توحيد لخة التعليم وأذ ناب الا ستعمار هم الذ ين يرفضون تريب 

) العيرين الأول والثاني من المد رسة الا ساسية . . .بكس جميع مدارسالهالمالا بتد الية 
نى الدول المتطيرة التي تعلم التلاميذ الللغة الولنية وحد ها »ولا تشرع فى تعليمهم 
لغة أحنبية الا بعد انتقال المتعلمين الى المرحلة المتوسطة . 


ويعتقد بعض الباحثين أنه فى استطاعة الفرد اتقان لغتبن بنفسالمستون حيسث 
* يعتبر المزد وج اللغوى هوالد ى يستعمل فى الممارة العاد ية بنفس الد رجة 
وسسهولة لختين” (1) ويرى الباحث أنه يصعب ايجاد هذا الفرد الذى يتقن لغتين 
مختلغتين نفس المهارة لا نعدام وجود مقياس موضوعي يقس ذلك »والانسان عاد ة 
يتقن لغة أكثر من لغة ثانية بنضل المعارسة اليومية في بيكة تكثر من استعمال لفة 
اک ن لغة ثانية ققد يجيد الانسان اللغة الوأنية اذا تعلمها فى موسسة 
تعليمية استمانت بالطرق الحد ية وساعده المجتمع على تعزيزها أكثر من تمكنه 

حن اللغة الا جنبية وقد يحدث العكس آن يتقن الفرد لغة أجبية أحسن من معرفة 
لغته الوطنية كأن يتعلم فى مد رسة أجنبية ويستعملها فى اتعالاثه ونن هذاالسيانق 
يؤكد ايتيان جيلسون 8.66150 باستحالة اكتساب ثقافة مزد وجة لأ ن اللغسة 
انماط من التفگیر والا حساسں والساوای وای مجرد التفگیر فی وضعچما بنفس المہتوی 
يعتبر ضرا من الخيال رم) »لان المجتمع يكب الغرد بهذ ه الوسيلة الحيويسة 
مجموعة من العادات والته۔رفات‌التى تعصبح جز لا يتجز * من شخصيته .فاذ ا ما 
انتفل الى بيئة أخرى فقد يرفص كل أنواع السلوك الجد يد الذى يعيش وسطه وهذا 
ما يحد ث مع الخرد ذ ى المباد ى*. أو ينم صر فيا ويغبل > ميع عاد ات البيئة الجد يد ة 
وذ لك ينس تقافته الاملية ويعبح مجرد د نب تاع ليصبح مسلا وما. يعا ني منه 


(1} - Martinet, élément de linguistique général, éd. Collin, 


Paris, 1960, page 10. (3) 


(2) تقلا عن لیم عہو . مرجع سای ۔ ں: 5 
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أبنا* المهاجرين فى المهجر من ضياع ثقافي لأنهم لم يغذ وا بثقافة مجتمعاتهسم 
من المواطنين الذين ولد ءا فى بيئة ثقافية فريبة عما يوجد فى مجتمصيم واصبحوا 
بذالك مقهيرين فى البيئة التى يعيشون وسطبا لا نها ترفضهم وأصبحوا يعيشون 
دون الانتما* الى أى مجتمع وگأنهم يجرون ورا* سراب ! . . 


وحتى يگون 'الاانسان مزد وجا لغويا يشتر فيه أن يكون متمكنا ومتغنا الغة الوطنية 
واللغة الا جنبية بد رجة متفاوتة لا نه يتمذ ر اتقان لختين بحفس الد رجة لا ختلاف 
العارق الاكتساب. .الامر الذى يجعله لا يستعين ببعض المغرد ات والتراگهسب 
من اللغة الا جنبية »عند ما يستعمل اللغة الوطنية -لشرح بوقف أو وجهة نطلره 
أونقل معلومات وفي هذه الحالة يكون " الازد واج اللغون عبارة عن كفا* ة الفرد 
التعبسر بلغة ثانية مع مراعاة المفهاهيم والتراكيب الخاصة بهذ ه اللغة ٠عوص‏ الشرح 
والا ستعانة بلغته الا م" (1) والواقع المعيش يثبت أن الا نسان المتقن للغة أجنبية 
ويعيش نى وطنه الاصلي يتعذ ر عليه الا ستغنا* عن استعمال مفردات وتراکیب ٠‏ < 
مؤلخته الوطنية فى حياته اليومية » ويرى الباحث أنه من بين أسباب تد ني السشوى 
اللغوى لدى تلاميذ الطور الثالث انهم يفكرون بلغة ويستعملون لخة ثانية للتعمجر 
عن أنكا رهم اذا علمنا أن لكل لغة تراكيب رصيخ خاصة مما قد يزيد من تعقيسد 
کتاہاتہم أو أحاد یشهم ویمجزون ايصال رساللهم الى طرف ثان . .وقد يسيع 
الغرد استممال لختين لنقل احتياجاته وآرائه الى ال خرن" قد رة الغرد ٠ ٠‏ 
على االتعبير بواسطة لختين" ويكثر هذا فى الد ول الحديثة الاستقلال التى يستعمل 
مواطنوها لختين بد رجة متفاوتة فى الممارسات المومية وتجد ر الاشارة الى أن الا فراد 
يرتكيون أخطا* لغيية عد يد ة أعنا* أحاد يشهم ولا يعطونما أهمية »بل المهم عند هم 
ان کو ن قل أفكرا هم للا خرین » ويعتہرون هذ ا مرا ماد یا خاصة انا کانت 
اللهجة العامية ياسطة نغوذ ها في البيكة الا جتماعية . 


يتفق کل من م .يز 8E2168‏ وأفرياك 0۷6۸8۸۸ على أن "الا زد واج اللغو‌هو وسيلة 
فى الايغلمة الالسنة "رج حقيقة أن اللغاتالاجنبية تفسح المجال للذ ين يتقنونها 


(1) - R. Tiloune, Le Bilinguisme précoce, éd. Dessart, Bruxelles, 
1972, page 11. 


(2) - C. Tifouri, Bilinguisme et culture, éd. Delachaux et Niestlé, 
Paris, 1983, page 122, 
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أنيتملوا ماشرة بشقافات المجتمعات الخربية المتعلورة فى المياد بن العلمية وتزيد 

من توسيع د اثرة آفاقهم د ون انتظار نوات لقرجمتا الى اللخة الوطنية ولكن 
اذا لم يتمكن التلاميذ من لغاتهم الوطنية أولا والاعتزاز بها واستعمالها وسط 
مجتمعاتهم خاصة أثنا* مرحلة التمد رس الى تدربمم على ذلك بمختلف التمارسن 
الملائمة ثم ينتقل بهم البرنامج الى تعلم اوا ا اذا ترعرم المفل 

فى مجتمع يستعمل لغتين أو أكثر فانه يجد الصعوبات الكثيرة لا ستصمال لغة واحدة 
فى الحياة اليومية وهذا ما يجعل التلميذ الجزائرر بعفة عامة يجد مموات لتعلم 
اللغة العربية أو الا جنبية لانه لا يستعملها بعد تخطيه عتية المد رسة باستثناء 
فئة قليلة . وكيف تحمل التلميذ مسوولية فشله فض اتقان اللغة العرية اذا كانت ٠‏ 
المد رسة نفسها تعلمه لغتين أجنبيتين فى اللور الثالث من المد رة الاساسية 
(الغرنسية والا نجليزية ) ثم يمتعمل العامية فى البيئة التى يعيش وسطما ا. .لذا 
فان الفرد مجر أن يتقن المهارات الا سا سية للحة الوطنية أولا ومتى تمكن نها 
بغضل ميات التعلم الطبيعية (المحاكاة »التد ريب »التمزيز . . ) فلا ضرر بعد ها 
أن نعالمه لغة ثانية توسع من دائرة معارنه العلمية وتسمح له اگتساب مارات ومعلومات 
انمافية . وهكذ ا يستفيد المزد وج اللغون من ثقافات العالم الذي يحيط به ويأخذ 
العلوم من منفذ ين مختلغين .لان كل لغة تفتح أمامه منافذ معينة. ويعس المزد وجين 
لغويا يستعملون مزيجا من لغتين نى الحياة اليومية د ين تفضيل لغة على أخرى 
فة ءالغرد أو المجلموعة التى تستعمل بطلاتة لغتين دهن استعداد مميز للفة 
دل آخرں ” (1) ان مدا رر المجتمعات المتلورة تفر نی ناشكتها منذ السنوات 
الأ ولى استعمال اللغة الوطنية وتساعد ها وماعل الاعلام التي ترفضالاستعانة 
بلغة أجنبية لتقد يم أفلام أء نشرات أو مسلسلات كالتلغزة والسينما والجرائد أو تقوم 
بد بلجتم ااه . وقامت التلفزة الجزائرية يمجاولة د بلجة بعص المسلسلات العلمية 
باللغة العربية فأقام أذ ناب الا ستعمار الذ ين بحنين الى اللغة الغرنسية حملة 
شعوا* على المحارلة مما :جع التلغزة تج هس العطلية فس مهد ها . . . وتقضي عليها 
فس مہد ھا رفم انها كانت محاولة تستحق التشجيع » ولذ لاء يتسنى للمتعلمين سماع 
e E el Terminologie linguistique, Paris, (4‏ ك 


~ Abdellah Mazouni, Culture et Enseignement en Algérie et au 
Maghreb, éd. Maspero, Paris, 1969, page 34. 
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العربية فى البيت» ذا فلا فرابة أن لحد الجزائرں تعمل لختبن أو اكثر 


ن حد يثه ٠لا‏ أثر للطلاقة اللغجية فى كلامه لان الا خطا* الت يقم فيها عديدة ولا 
ي ٣‏ ويه اس لا 


ييكن حمرها . .لكن اللغة المستعملة هي مزين من لختبن اثنتين أو اكثر ويعر ف 
عبد الله مازوني هذا الموقف فيقول " هواستعمال لغتين أثنا* الحد يث - عند 
نف المجموعة أو عند الا فلبية " (إ) لان اللغة المستعملة خاعة أثنا* الماد غات 
اليومية هي مزين من لغتين أو اكثر ويرن الباحث بأن عامية الجزائر العام مة تكثر 
فيا المفرد ا ت الغرنسية » وتكثر في الا خطاء النحوية وقد يتأثر بها المتعلمسون 
عند ما يد خلون المد رسة » وذ لك لا يستعملون اللخة التي يتعلمونها فى الاقسام 
ویحد ث سو * فم أثنا* التواصل سما يجعل الفرد پستد بن بحرگات پد یه تد عيما 


لايمال الرسالة التي ينون ايمالها الى الاخري . . 


السطلى الراسع: الممارة 

ان الهدف الداى تعى المد رة الي تحقيقه فى التلاميذ هوجمل المتعلمين 

قاد رين على استهمال التراكيب والم.يغ اللغوية بعاريقة خالية من الا خطاء النحوية 
والصرفية ولن يتمكنوا من ذلك حتى يكتسبوا أساسهات اللة الهريية ء ويتلقوا التد ريب 
اللازم ليصبحوا متقنين للمهارات المختلفة لان المهارة هي المقد رة على انجاز 
عسل معیں باتقان گامل ود ون بذل مجہود فكرى وأد اله بيسر ونى فترة وجيزة تهتجر 
قيا سية ذا قورنت بالعد ة التي يستخرقها الغرد العادى فير المد رب لادا* نفس 
العمل »وليصبح الا نان ماهرا فى اختصاص محد د يترتب وجود .كل من : 


- Abdellah Mazouni, op. cité, page 2.3 0 
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والتلمید یگون ماهرا نى ماد ة القرا*ة متلا ازا استطاع قرا نس يتنااسب ومستواه 
ااقلي »د ين اركاب أخطا* لغبية ( هجائية ل وية »صرفية . . ) مهسرعة توق 
قرا*ات ذ وى المستوى العام بالصف الذ ى يتابع فيه د راسته .مع فهم ار * والقد رة 
على تدليله وتلخيعه ونتد ه وامكانية الا لتفام به فى حياته الخاصة . 


)1( بأنہا * ال دا الل الد قيق لما تعلمه الالسان حركيا أء عقليا"‎ e 

ويذلك تكون المهارة هي قد رة الادسان على القيام بعمل محدد على أحسن وجه 
بغغرل عملية التعليم التى مكنته من بلوغ ذلك »وعدا ما يعجز عله الافراد الد سن 

لم يتلقوا تد ريا على ذلك . 


وير أحد الباحثين بأن " المهارة هي السهولة والد قة في اجرا* ممل من الاعمال 
فهي اذا نتيجة لعملية التحلم " (2) عند ما يتمكن الغرد من انجاز عمل يتملب بذال 
مج ود ات عفلية أو فكرية بيسر واتقان فائق نتيجة التمارين الكشيرة التى طقاها 
مم تيد فة ازا حة الا ١+‏ ا* السلبهة وتعزز الا يحأبمة . 


ويعرضا الباحث الذى حدد بعض المهارات اللوية نى المراحل التعليميسة 
العلاحة _الا بد ايية والاعد اد ية والثانرية اا " قد رة توجد عند الانسان با 
EE‏ بأعمال حركية فى سهولة ود قة " (ت) آي «. نا فال يقد ر الغرد 

علیآد ائہا د من انراط فی التفکیر ولگن بعس الحر؟ا = والاعمال التی تتطلب مجہهودات 
فكرية يعجز الغرد عن القيام بها خامة ان لم تتماش ومستواه العقلي 


التعريف الا جرائي للمهارة حسمب ران الباحسث 

ان المارة هي المقد رة التي هتلكا الفرد التي تمه من الداز عمل معين 

باتغان ف ع فاق بسر وى فترة فترة وج مزة ته۔تبم قيا سية اذ ا ما فورلت بالمدة ا لسع 

ر E‏ دا نذي العمل ود ون افراط في التفكر 

)1( یوی همان قورة »الا عول الترسرية ضس بتا* المنادن »دار المهارف .القاهرةء 
4G 5. 1277‏ 

)2( آحمد زگي مالح »التعلم اة مفاهیمه نظریاته مک كتبة النم .2ة المصرية.»القاهرة .ي 

(5) محمف صلا ح الد ين محاور »د را سه ب یی لتحد يد المهارات اللغوية e EF‏ 
الكويت. 4 17 .س: ة1 
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محتويات الدصلالثاف 


عرض وليل برناصج اللخة العربية لاطورالفاك 
من الم رحسة اللاساسية 

الأهدافالعامة من تد ريبس اللغة العربية 
- ذشاطات الاغة وأهدافها ٠‏ 

8 القراءوامقسرة 

الأهداف اتخاصة' لامراءة 

چ التواعد‌التحوية 

القواعد الإ ملا رة 

اللصوص المختارة 

منهجية تد رمس الاغاة العريية 
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عرض وتحليل برنامج اللضة 

للطير الثالشمن المد رة الا ساسية 
برنامج اللغة العربية 
اطلع الياحث على مناج اللغة العربية المقرر لتلاميد الطور الثالث من المد رسسة 
الا ساسية فا ستخلص منه مجموعة من الملاحظات :ورد فى مقدمة (1) البرنامج ما يلي + 
"تعتبر هذه الغترة من أهم الغترات ااتى يمر بها الطغل فى حياته (12- 15 سنة) 
e‏ مرحلة المراهقة التى تعد بداية تحول بارز فى تكوين شخصيته وتحد يد 
ماتيا ما مل الاحت ال نال اب الي جمت اراح تالكر 
من الا همية لهذ ه المرحلة على حاب بقية الغترات وكأنها تقلبل بذلك من أهمية 
المراحل السابقة واللاحقة »ان المختصين فى العطليات التربوية يعرفون أنه لا .ىكن 
فصل أو تيبر مر اة ما فن حياة المتفدرسان لا نها كل متكامل ومترا بط كانن ا نة 
المتماسكة وأن كل مرحلة توثر ايجابا أو سلبا في المراحل الموالية . وهل اعتبرت الجرامج 
هذه المرحلة من أهم المراحل التى يقطعها اللغل لمجرد ظهور علامات البلوغ فى مرحلة 
المراهقة . ولقد تناست البرامج القد رات الخاصة التى تيدأ فى الظهور فى هذه الغترة 
ولم تمنحها حقها من الحناية والصقل بعد أن أكد ت الد راسات أنه ”فى هذه المرحلة ' 
تتجه الوظائف العقلية للاكتمال والنضج وتظهر لدى المراهق القد رات الخاصة والميول ' 
المتعد دة كالميول اللخويةوتزد اد قد رة المراهق على الانتباه من حيث إلمدة والطول 
والعمق" إم) والموسف أن الجرامج المقررة لا تعمل على تنمية مختلف القد رات وص قلا 
من الشواعب كما آنا لا تتمرص اطلاقا الى المشاكل العديدة التي يعاني منهاالمراهقون 
التي تو توشر سلبا فى سلوكهم ان لم يجد وا التوجيه القويم » والا رشادات العطية وينتظر 
المراهقون من الموسسة أن تغير قليلا من معاملتها لهم بعد أن انتقلوا الى مالمالرجال 
ولكن الحياة المد رسية الراهنة توكد أنهم ما زالوا يعاملون بنفس‌الطريقة السابقة التي أ 
كانوا بتعلمون بها فى المد رسة الابتد ائية (العلورين الا ول والثائي ) »الام الذى يزيد , 
د شرور التلاميذ استعانة الا ساتذ ة بالطرق القيية لق الومادل ءاغاء سلية التمللم 1 


)0 برناهج اللغة العربية لتلا ميد الطور الثالث »مد يرية التعلم الا ساسي »المد برية ا 
الغرعية للمواقيت والبرنامج والمناهج .1986- شس:13 

(ه) خليل ميخائيل معوض» مشكلا ت المراهقن فى المدن والریغف »منشورات ج .عن .ت 
دار المعارف ؛مصر .1 197 -ص: 5ل 


All Rishts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


48 


مما لا يساعد على خلق الجو الحيوى الذى يحغفز المتعلمين ويجحليم يقبلون على ٠‏ 
الد راسة لان" التسلط والقسر يثبطان العزيمة ويحبطان الامإل . . توفير المنساخ 
الملائم لتفتحها ونموها فى الجو الطبيعي البعيد عن التصنع والتكلف . . (1) وييقى 
تد ريس القرا*ة مثلا التي لم بضع لها المبرمجون تمارين خاصة تتماشى وعصر السرصة 
المعميش والتي تيسر للتلاميذ من اتقان المهارات الا ساسية التى يحتاجها تلاميذ 
هذه المرحلة (السرعة +التحليل ءالا ستنتاج . . ) فى حياتهم المد رسية وقد يترتتب 
عن هذا ان يسبح الاساتذة بيذلون مجهود ات أكثر لتحسين المستوى التحصيلسي 
فى القرا*ة وتعزيز المكتسبات بالتد ريب الملائم والتوجيه الا يجابي الامر الذ ىلم تقم 
به المدرسة مما جملها لا تتحصل على نتائج ملموسة فى هذه الماد ة الإساسية. 


ان وزارة التربية والتكوين تتغاد ى التعرض الى بعض المشاكل التربوية التى يعاني ضا 
الا ساحذة أثناء تأد يتهم رسالتيم العلمية والمتمثلة فى المقاومة العنيد ة التي تيد يها 
جماعةمن المراهقين بحد أن شعرت بغشلا الد راسي نتيجة الملامات السيئة التي 
تتحصل عليها ومحاولة ابات وجود ها بأسلوب فير ترو ( فيابات» رفض أد *١‏ الغروض» 
تد ني المستوى . . ) ٬لذافيستحسن‏ اتخان اجرا*ات عملية للتقليل من حدة هذه 
المشكلة ومعاقية الجانحين تى لا يوثرون على السير الحسن للاقسام بصفة عامسة » 
والا يشوشونعلى أولئك الذ ين يجتهد ون محاولين النجاح . 


توكد البرامج على أن تد ريس اللخة في هذه المرحلة يرتكز على الاستعمال ويعطى أهمية 
قصوى للممارسة طبقا للنظريات الحد يثة الخاصة بتعليم اللغات بعد تحديد المهارات 
اللغوية (الاستماعءالاستعمال » القرا*ة »الكتابة . . ) ولكن نظرا لنقص تأهيلالاساتذ ة 
تربويا فان كثيرا من الد روس اللغوية المقد مة يشل عليها الطابع التلقيني النظرى . 

والرتابة فى العرض مما لا يمكن المتعلمين مناستيعاب المقرر ويترتب طى هذ |" أن كثيرا 
نهم لا يستطيمون ان يقرووا أو يكتبوا صحيحا » ولیس العيب فى e‏ ولکه عیب | اج 
الالعداد والتخطيط لهذا الاعداد” ره) لان المدرسةالاسالية لا تنتهج الطرق | 4 


(1) الموجز فى تد ريس اللخة العربية » مرجع سابق - ص: 50 
زت) تعليم اللغة العربية » حسبن قورة »مرجع سابق - ص: 1 1 
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التربوية الحد يثة المتبعة فى تمليماللفات الحية وهذ ا بالا كثار من التمارين التطبيقية 
الوظيغية لتمكين المتعلمين من مارات الا ستماع ولا تختار النصوس اللخوية الملائمة 
لميولهم والتي يقروونها برتابة مملة تجعلم يتضجرون من هذه الحصة ٠زيادة‏ على | 
هذا فان النصوص المقتبسة والتي يتصرف فيها مولغو الكتب المد رسية والتي تصبح نموصا ٠‏ 
بلا روح بعد أن يقضي هوا" على النواحي الفنية التي تضغي عليه جمالا م وللقضا* 

على هذ ء الظاهرة ؛تستد عي الموسسة التربوية شمرا* أو قصاصين لا حيا* سيسات 
شعرية أو يقد مون مقتطفات من كتاباتهم الاد بية والتي ت تختم بمناقشات أ والرد 
استفسارات المتعلمين » وهناك مجموعة من الا عياب التى تجعل التلاميذ لا يتقنون 

سهارتي الاستماع والاستعمال فى المد رسة من بینها : 


) اکتظاظ e‏ ذاو BIE SKE‏ يتعذ ر 


2 ) ان المبرمجين لم يضعوا التمارين المختلغة فة والعتد رجة فى الصعية E‏ 
ليتمكن التلاميذ من توظيف المكتسبات اللغوية والقواعد النحوية والصرفية مما يجعمل 
المتعلمين فير متمكنين مما تعلموه من المد رة لان ” الملاحظات‌العامة فى تعمسير ٠‏ 
الطلاب انه يشيع فى كتاباتهم الا خطا* النحوية والا ملائية واللخوية ” (د) وتتحملالمراج 5 
وىة رة اکى ادا الان : 
ج ) النقص الملحوظ فى از الا ساتذ ة العلمي والتربوى ءالذ ين توكل اليهم مهمة 
تعليم التلاميذ »ل نهم لا يحسنون اختيار الطرق النشيطة فى التدريس مما يجملهم ٠‏ 
يعتمد ون کثیرا على التلقين . 
4 ) ان مجموة من الا ساتذة خاصة الذين توكل اليم سهمة تد ريس المواد الاجتماهية ` 
والعلمية لا يمطين أهمية للاخطاء اللغوية التى يرتكيها التلاميذ مينت الدراسة ج) 
التى قام بها صالح جواد طعمة أن حوالي 1ر <3 من مجموع أفراد المينة يستمطون | 
الامية اثنا* عطية التعليم وهذا يتنافى والنظريا ت الحد يثة فى تعلیماللغات التى | 


1 


تستوجب على المد رسين استعمال اللغة العربية حتى يتمكن التلاميذ Ess‏ 


أ 


8 e و‎ 


(1) بزارة التربية والتعلم › »الجمهورية العربية المتحدة ءتقرير عن الا سئلة واجابات ٌ 


اللاب تى ماد ة اللغة العربية لامتحان الثانوية العامة( 66/ 67) 1967٠‏ 


a 
ه) صالح جواد طحمة .مث كلات تد ريس اللغة العربية .فى مرحلة الد راسة الثانوية ا‎ 


الكتاب للعباعة والنشر »جامعة الموصل E‏ تاریخ ؛ءص: 1 ک3 


1 
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5 ) یری کثیر من التلامیذ أن التمارین ا ا ارات اف 
التى يكلفون بأآدائها بعد مغاد رة المد رسة تثقل كاهليم مما يجعلمم لا يقومسون 
بها وأكد الا ستقصا* الذ ى قام به. الباحث أن : 

-و 20 تلميذا ( 58 من مجموع أفراد العينة ) يراجعون أحيانا د روسهم 

وود ون فروضېم . 

-1 4 تلميذا (1 / من مجموع أفراد العينة ) ناد را ما يراجعون ويود ون فروضهم . 

- 30 تلمیذ ا ( 08 من مجموع آفراد العینة) لا يراجعون د روسهم ولا یود ون فروضهم . 
6 ) مجموعة كبيرة من التمارين اللغوية لا تعزز مهارات معينة بل تهدف بلوغ أهد اف 
مختلغة مما بقلل من فعاليتا . لان بعض تمارين القواعد النحوية أصبحت صارة عن : 
تمارين تقيس الثروة اللوية وكامثلة على ذلك مطالبة التلاميذ بوضع الكلمة المناسبمة 
مكان النقاط : 

(الايلاد لم . . . .ف الساحة) 

7 ) ان المفتشين -بصفة عامة - يلحون كثيرا على اساتذة اللغة العربية لا نها* الجرامج : 
مهما كلفهم ذلك من اسراع فى تقد يم الد روس والغا* بمض التمارين .. .لذلك تبقى : 
الغواعد النحوية والا ملائية والتإكيب اللخغوية التى 'تصبها الجرامج المد رسية فى ذاكرة 
اللاك ا تى ذون امتسال وق ت ا ارين تيف داف ر | 
المكتسبات الجد يد ة كالكاهمال الثروة اللغوية التى يمتلكها التلاميذ مما يجعلهم | 
يجد ون صعوات تعيقهم من التخاطب فيما بينم باللة الحربية الصحيحة د ون ارتكاب 
آخطاء* ۽ خارج أو داخل أسوارالمد رسةء لان البيئة الا جتماعية التى يعيشون فيها لا 
aT‏ العربية كوسيلة للاتمال لا نتشار اللهجة العامية أو الفرنسية عند فشة ,| 
قليلةمن العائلات» ويذ لك تبق القواعد النحوية مجرد معلومات نظرية يحفظها التلاميد | 
(يرفع الجمع المذ كر . . ) بصورة آلية ولكدهم يعجزون عن توظيف القاعد ة فى أحاد يشهم أ 7 
أو کاک ۰ 


= .دنه 


يعترح الشرنين على المد رسة E‏ کل ما في وسعيم لمساعدة س 
التلنمين الجزائرى على اكتساب المهارات اللغوية باعتماد هم على الطرن الشضوية الحديثشةء ٠٠‏ 
ولكن الواقع يوكد عكس ذ لك لأن المد رسة الجزائرية ما زالت تعتمد على الطرق التقليد 


4 


سک ت مس چو پاک سم سے چ کے سے ےم نے ن 
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المستورد ة أشنا العملية التعليمية ءالتى لا تساعد كثيرا على اكتساب المعارف'اللغوية 
لأنه ”ما زال تعليم اللغة العربية فى مدارسنا يجرى على النمط التقليد ىالسائد 

بد ون الافاد ت بالتطورات والقفزات الهائلة التى حدثت فى تعليماللغات القومهسة 
فى العالم كله" () لن مجموعة من السوولين الساميين عند نا تلقوا تعليمه سم 

فى المد ارس الغرنسية بالجزافر ابان فترة الا حتلال-لذا فهم يفضلون استيراد الطرق : 
الفرنسية المخصصة لتعليم فئات محد دة من المتعلمين (المتأً خرين عقليا » أبنا*المغتريين ) . 
وتطبيقہا فى الجزائر باسم المد رسة الا ساسية إه)وإن المعاهد التكنولوجية للتريسة 

لم تعمل ميقا طموسا لتحسين وتطوير د الا ساتذ ة لمهاميم التروية .لان البرامج 
المقررة فيا فير ناجعة ولم تتمكن من فرس الحوافز التى تجعلهم يكونون أنفسهم بعد 
التخرج للعديد من الاعتبارات : ' 


مند تفص لا ت س ت 


أ ) ند رة الكتب والمجلات المتخصصة نتيجة الجو اللا ثقافي الذ ى يعيش فيه 
المدرسون مما يوثر سلبا على نوعية التعليم الممنوح فى المدارس»وما الد ور الذى تقوم ٠‏ 
به المعاهد التكنولوجية إنافطلب من المد رسين رفع ستواهم العلمي والتريوى ؟ 
(المغرد ات»التركيب »الصيغ . ) مع الا شارة یه أسبح فی مقد ور الغرد تعلم المسادیى* : 
الا ساسية للكثير من اللغات من بينها اللغة العربية فى فترة وجيزة لا تتعداى ثلاشة ` 
أشهر بواسطة الوسائل السمعية -البصرية (المختير »المسجلات. . ) بينما يقضي 


ت - 


الا هداف العامة من تد ريس اللقة العربية : 
من السلبياتالتى ما زالت تعمل بها البرامج هي اعتماد ها على الآهداف العامة التى , 


ن اتالد لالة التقريبية فى أكثر ما ذ کرت من هد اف”* )6 مع الإشارة ان اللغات الحد يثة 1 
a, nlp‏ 1 

i E 2 عك تفل با‎ 
iy 


(1) ابراهیم یونس» من مشکلات تعلیم اللغات»صحيغة التربية »السنة وج أفريل 1977 1 
العدد : 2 -ص: 67 


Malika BOUDALIA : L'Ecole Algérienne de Ibn Badis ù Pavlov, (2)‏ س 
Révolution Africaine, n° 1293, du 16/12/88, page 56-64,‏ 


تونس 183 -ص: هټ 


1 
1 
| 
4 
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والا حسن لو وضعت فى شکل مہارات سلوكية مما پس للاساتدذة من اختبار مدی 
ا E‏ 


1) دعم مكتسمات التعلم : 

هل يعتقد المشرفون على العملية التربوية أن تعزيز المكتسبات اللغوية عطية يسيرة 
يستطيح أدا*ها الا ساتذ ة الذي لم بتلقوا التكوين التربوى المناسب كذلك فان لسوغ 
الأهد اف العامة 'التى سطرت من قبل المسوولين ورا* المكاتب لا نهم لم ينزلوا الى 


القاعد ة لمعرفة مد ى مناسبتها »كما يصب التأكد من كون التلاميذ تمكنوا منها فى آخر . 


السنة الدارسية لحد م وجود وسائل القياس الموضوعية لان المد رسة لم تحدد المستون 
التحصيلي الذ ى ينطلق منه المتعلمون والمستوى المراد بلوفه بعد حضور جميع حصص 
اللغة فى صف معين »وقد أهمل واضعق الجرامج تحديد القاموس لكل سنة دراسية. . 
وكيف يتم تعزيز المكتسبات اللغوية اذا لم يكن هناك تعزيز وظيفي للمغرد ات والتركيب 
بشكل مستمر فى جميع المواد اللضوية . .فقد اطلم الياحث على مضمون كتب العرا* ةَ 
والقواعد والتربية الد ينية المقررة للطور الثالث من المد رة الا ساسية فلم يعشر -بصد 
تصغح - على مفرد ة أعاد المجرمجون عمدا استعمالها مرة ثانية ليوظفها التلاميذ حتى 
لا ينسوها وتبقش على رووس ألسنتهم . . لذا فكيف يالب الا ساتذة المتعلمين بعد م 
نسيان المفرد ات والتراكيب بينما لا يقد م البرامج يد المساعدة لېلاه التلاميذ وهذا 
بتوظيفها فى مختلف التمارين اللغوية الشغوية أو الكتابية حتى ترسخ E‏ 
واستعمالها . 


ان البرامج الحالية لا تعمل على تعزيز المكتسبات اللغوية بل تضيف مغرد ات وتراكيسب 
جد يد ة على الثروة اللغوية التى يختزنما التلاميذ وتجعلها تتراكم على بعضها 

فی , ذ اکرتہم وکأن المد رسة تستهدف تکوین متعللمیی :یحفظون مغرد ات وتراکیب وصیسخ 
لوق الواقع لا يستعملونہا. فى تارمو أ الا جتماعية . . .لذا ما الغائدة 
من هذا الحشو ؟ 


یس 


ي“ 


ړت 


کک دو د کد د 


نوسي ¬ یہی می س ویر چ سو م چیہ سی سے سر س ییون 
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تشير الجرامج الرسمية أنها تممل على تلبية احتياجات المراهقين فى الميدان اللخوى » 
والحياة المد رسية الراهنة "بشت أن التلاميذ لم يعود وا يقبلون على المطالعة فى أوقات 
فرافهم لان الطريقة والكتب هي التى جعلتهم ينفرون من المطالعة »لان الاستقصاء 
الذ ى قام به الباحت لمحرفة عد د الكتب التى قرأها التلاميذ خلال العطلة الميغية 
أو اشنا السنة الد راسية أفرز ما يلي : 

5 تلميذا ( 9 من مجموع افراد العينة) لم يطالعوا أى كتاب! . 

وج تلميذ ا(6¿ س ت = ) طالعوا كتابا واحدا 

244 تلميذا ( 68 من مجموع اغراد العينة ) طالعوا كتابين . . 


فكيف تد عم المكتسبا ت اللغوية اذا كان التلامين تليلو المطالعة والمدرسة لا تعمل 
على تعزيز المكتسبات اللغوية. 


وتتحمل المد رسة تصييا كيرا من" “حالة التذ مر والنفور الذى يشعر به المتعلمون أثناء 
وجود هم بالمدرسة لآن ما E‏ حصص اللغة العربية بعيد كل اليعد مما 
يطمحنن اليه بعد أن أکد ت الداراات أنه ” يزد اد ميل المراهق الى القراءة والاستطلاع. . 
فهو يحاول التحرر من مناهجه الد راسية بقرا*ة الكتب الخارجية كالقصص والمججلات , 
والصحف . والكتب الملمية التى تتناول موضوعات اكثر عمقا .ثم الكتب التى تتناول موضوعات ' 
فلسفية وأخلاقية ود ينية” إز) وهذا ما تفتقد ه النصوص المختارة من قبل الوزارة التى تعرض ‏ 
عليهم لا يميلون الى قرا*تها » واذا أرفموا على قرا*تها فانم يقروونها قرا*ة سطحية 

د ون محاولة الغوص فى أعماقها ثم ينسونها! بسرعة والسبب بسيط فى هذ الا نه” ليس 

بخاف على أحد أن المناهج التعليمية فى بلاد نا عامة ترسم وتقرر من أعلى مستويسات 
الهرم التروى ويطلب الى عامة المد رسين أن يتبعوا مخططا لم يشتركوا فى وضحه "و | 
وقد يتسا*ل الغرد هن الا سباب التى جملت المبرمجین يترفعون‌عنللاطلاع على الد راسا ت 
الجامعية ؟ »!لامر الذى يجعل الاساتذة يود ون E‏ وهم فير راضین 
بحا یقومون به لا نہم لنم یشارکوا فی وضع القرار E‏ 


1. 35 ا 1171 ۰ص:‎ 3 e 
2 


2( مشکلات تد ريس اللغة العربية مرجم انق -ص: 39 
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چ ہد أن 
يقبلون على المطالعة بعد أن 
تت التلاميذ 
e :‏ أ فالبية المتعلمين لم يعود وا يقيلون ٠‏ 
آکد جميع الا ساتذ ة الذ ين اتصل بهم الباحت ان ات ei‏ 
الطالمة نونير الكتب العلائمة (العلمية الاد بية ءالمغامرات. ٠‏ )تي 
٠‏ : س الت بوية تمد تا . 
التلاميذ فى قرا*تها وتجد ر الاشارة أن المد يد من المرسسات التىوية تمتلك 
وة : تق ملقة م ۰ 
سية تضم مجموعة معتبرة من الكثب المتنوه ‏ ولکنہا زلارف تبقى مغلقة فى وجه 
۰ 4 1 ا 
ا طيلة آيام السنةالسنة الد راسية ولا تفتح الا عندما يشعر e‏ 
2 فين ل 
بزيارة تفقد ية عقوم بها أحد كيار المسوولين بالوزارة ' . . .زياد ة على هد 
_ لتحد پل تیا حا ت 
ال ة التكوين لم تقم بأى د راسة ميد انية - على حد عللم الاح 
: اه بون نی اشباعہا »ولا یعود ون الى الد ر ت 
الميول القرائية التق تغل المراهقين ورون ی N‏ 
اقترا حا ت ايجابية لوجود هوة كييرة بين الوزا ر 
, المشرفين يتحملون 
والجامحة. . الامرالدى پوثر کثیرا فى تجحصيلهم الد راسي e u‏ 
مسوولية كبيرة فى هذا الان .لبهم تماد ون فى اخطائم و من ) 
1 شم مت زر تالب معین »لد 
الا طغال وتریتہم ننا ما زلنا نحاول أن نضع مناهجہم وکتیهم نی لب 
: ن نانا ا اد تنا »دی اهتمام باستهد اد اتهم 
ہشکل معین ١‏ ونخرج+م اخراجا ينبح رفباتنا و ر 
ز۲ عا يف المت عر ةة 
الشخصية ومراحل نموهم العظلي " رږ) وترتب عن هذا عزو 
ل صعهات عد يد ة لا تمكنهم من استعمال اللغة المربية لصحيحة دين 
kS 1 : Ta‏ ما تزال 
ارتکا إلا خطا* النحوية والمرغية والا ملائية فى التعبدرين الشغوى والكتابي »وما تزالك , 
1 حح يمنا هذا.٠.‏ 
هز ء المشكلة ء مشكلة تد ني الشتتوی التحصيلي مطروحة حی يونا هد 
E ="‏ 3 ا الک 5 
e ۱‏ دة 
- ا ۰ ۱ء ۱ 
e‏ کل إلاطغال البالغين السن القانونية نيجه الا تغجار الد يمخغرا في 
الحد ہد الت کا رت توفرها الد ولة كل سنة د راسية نتيج زا 
أهمية للغروف الفرد يه ولنوعية التعللم 
التدلي لا ہمکن السکوت عنها . 


الجامعية لتجسيد ما تحتويه من 


وتقلض عد ل المد ارس 
الا قتصاد يا . . .مما جمل الوزارة لا تع عاي 
الممنوح داخل الاقام الترہوية الذ ى بلغ دجم جه 
نتتوهات متغاوتة لعد م قد رة المد رسن تحفہ. 


اهن تقسيم لقصل الى 
اراسية للاعهن لم يته 


E 
پتعذر ذيالوقت ر زر النصوس يضعون كتبا د‎ > 
= 0 لبلا“ جميما »سما يجعل واضعي ب‎ 

د روس ي ۰ alti lL‏ فير العلاعمة التي ينت 


issa 
رږ) عز الد بن فراج »نن‎ 


القرا*ة » مكتبة الا نجلو المصرية .الغا هرة +“ ن تاریخ - ص: 8 
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كثير من الا ساتدة لا تسمح للتلاميذ من السيطرة على ارات ا ی ية 
ثانية خاصة اذا ” كأن موقف التلميذ »د ائما موقفا سلبيا . وكان المد رس د اشفا فى موقف 
الالقا* والتلقين” إإ) مما يترتب عنه أن التلاميذ لا يتقنون الماد ى* الاساسية لقلة 
المشاركة » ولقد ا التعليم الحد يثة ان نجاح المتعلم فى تعلمه اللغسة 
والسيطرة عليها والقد رة على استعمالما فى مختلف المواقف اليومية د ون ارتكاب الا خطاء 
اللغوية الكثيرة انما يعود اساسا الى كيغية اكتساب تلك المياراحهفاذا اكسبيا 
بطرق نشيطة بحيث كان يشارك بغمالية فان المكتسبات تعزز لكثرة توظيغما ويصبسح 
متقنا لها فى فترة وجيزة . . وأما ان تلقنها بطريقة تقليد ية ولم يشارك أثناء العمليسة 
فان التراكيب والمغردات تبقى حبيسة ذاكرته نتيجة نقص تأهيل الاساتذة لعدم قعالية 
التكوين فى المعاهد التكدولوجية للتربية للاسباب التالية : 
1 قصر مدة التكوين 

2 التركيز على الد روس النظرية 

3- عدم اختبار المكونين الاكفا* علميا وذ وى الخبرة الملائمة فى المعاهد 

4- قبول أفلبية المترشحين دون الأعتماد على الا ختيارات الموضوعية التحصيلهة . . 


أن البرأمج ج الرسمية تطالب الذ ين لم يتمكنوا من اكتساب التقنيات الحديثة الخاصة ', 

بالتعليم بعد أن تخرجوا من المعاهد التكنولوجية للتربية بأن يعطلوا على اد خالل ٠ ٠٠‏ 

كثير من التحسينات عليها لا سيما العودة الى ما توصلت اليه بحوث التربية الحد يثة 

فى شأن طرح الاسئلة واعداد ها" ر ناذا كان الا ساتذة هم الذين يعودونأ ٠‏ 
بالىالكتب التربوية مع الاشارة أنها 'مفقود ة فى السنوات الا خيرة وكان الافضل a‏ ) 

وزارة التربية بعص المجلات المتخصصة فى الميدان التعليمي كصحيغة الشربية » و 

التربية (القطرية ) . : .مما ينجم عنه اختلاف فى طرق ا ج 

فى سستواهم العلمي والتربوی .. 


| ویبقی الاو خن الد ور الذلى' قوم به المفقط !ا YS f‏ الد ورالد ى يقوم به هولاء kile‏ 
۶ تعد ی اقتناس الا خطا* التى يقع فيها المد رسون اعناء تطبيق الد روس! . . ٠‏ 


(1) جود ت الركابي »طرف تد ريس اللغة العربية »دار الفكر .د مشق »ط2 » 0 98 1- ص.9 
(2) هاج اللغة العربية »مرجع سابنى -ص: 13 ۰ 
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وما المانع من أن تنظم الوزارة د ورات تد ريبية أو ملتقيات وطنية أو د ولية لتمكين المعلمين 
بعصفة عامة من الا طلاع مباشرة على مختلف التقنیا ت الى و المختصون : فى الطرق 
التربوية الحد يثة فيما يخص تملءم اللغات. .ولدى الوزارة هيئات مختصة ولون 
کثيرون ومشرفون يتربعون على مناصب سامية ویستفید ون من الا متیازات ومع هذا کلسنه 
فان الجرامج تطلب من الاساتذ ة تكوين أنفسهم وهذ! بالرجوع الى الكتب التى يشترونها 
من جيوهم ! . ولن تستطيع المعاهد التكنولوجية تحد يث طرق التعليم لا نالا تصم 
أكفاً العناصر علميا وتربويا الذ ين ينتمون الى أسرة التعليم اذا ما الغائدة من وجنود 
هولا* جميعا فى أعلى الهرم التربوى ' . 


2 اة الحجي الاح 

من بين الأهد اف التى تحاول المد رسة بلوفها هي مواصلة عملية تد ريب التلاميسذ 

على "ممارسة التعبير السليم " وتبقی مشكلة الا هد اف العامة التى: يحد د ها واضع-سو 

البرامجح والتي تجعل المكلغين باختبار النصوص اللغوية والا ساتذة خاصة الذ ين يكلغون 

بتجسيد الا هد اف المسطرة لا نهم لم يحد د وا المستوى الذى انطلقوا منهولا يحرفون 

المستون الذى بيلغونه فى آخر السنة حتى يسهل عليهم التقويم »ولا يمتلكون التمارين 

المناسبة لتحقيق ذلك »مع الاشارة أن التعبيرين الشغوى والكتابي »لكل منهما مهارات 

خاعة بينما هناك بعض المهارات المشتركة زياد ة على هذا فان البرامج لم تحددنوع 

التعبير الذى يعمل الا ساتذة من أجل تحقيقه . هل يركزون على .الا خحطاء* اللحويسة؟ : 
أم يركزون على الاأخطاء الا ملاعية ؟ أم يركزين على الا خطا* اللغوية وجعل التلاميذ 

لا برتكبون أخطاء لغوية ونحوية واملائية فى کتاباتهم ؟ فلو حددتالاهداف فى شكل 

مهارات ثم وضعت التمارين المناسبةالتى تعزز هذه المهارات لتمكن الاساتذة منايصال 
التلاميذ الى هذه الغاية »ولم يتمكن الا ساتذة من الحصول 2 الوساقل ال ر 5 


لهم هذ ه العملية كتوفير ساحبة للسحب واستطاع أ حد اليا حثين العرب (1) من تحديد ٤‏ 0 
حوالي .50 مهارة أساسية ليتمکن لتلا مین من ا ا 1 اا 


کات ان استعمال اللغة العربية الخالية من الا خطاء اذا علم أ دها 
اللغة الع ية هيل حتف فة سن الا مر الجزائرية E‏ 
اللهجة البربرية دون أن ننسى الا سر التى تستعمل اللخة الغرنسية بينماهناك الخالبية 


[1) محمد ملاح الاين مجاور .د راسة تجريبية لثحد يد e‏ رات اللغوية ء دار القلم 
الكويست. 1974 ع ۰28 
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من الا سر لستعين باللهجة العامية للتواصل فيما بينها .مما يتعذ ر طلى التلاميذ 

استعمال اللغة العرية لا نهم لا يستعملونها بعد خروجهم من المدرسة .ولو بقيي ٠١ ٠‏ 
الامر عند استممال اللخة الاجنبية بعد أن تمكن الاستعمار من فرس" النغور من اللغة 
العربية وكراهية. الا نتما* اليها »بل وازد را* أهلما والقائمين على أمرها” ) وتجلى 

خطر هذه الفثة بعد أن تمكن بعض العتاصر من هؤلاء الحصول على مناصسب 

سامية فى الحكومة مما يجعلاللغة العربية تجد كتيرا من الصعهات لا ستماد ة المكانة 
الستحقة والتى استشهد من أجلها ليون ونصف المليون من الشهدا* حتى انتصح 

لخة التعامل اليوسي بين فثات الشعب . 


ودل أن يضع المبرمجون أهدافا عامة كان من الا حسن وضع مهارات ويقد موا للاساتذ ة 
مجموعة من التمارين الشغوية الوظيغية (استمع واعد »استمع ثم أجب من الا سثلة» 
الاضافة » تحويل الجمل من السمية الى فعلية والعكس»تصريف الجمل . . ) ولك 
يتمكن التلاميذ من توظيف المكتسبات اللغوية فى مواقف متعد دة من الحياة اليومية 

مع امكانية اجرا* الا ختبارات التغويمية التى تساعد هم على تمييز التلاميذ الذ بن اكتسبوا 
المهارات اللغوية الجد يدة من أولئك الذين لم يلوا ذلك ١ثم‏ محاولة معرفةالا ساب 
التى أعاقت الا ستيعاب واعاد ة التمارين ثانية لالحاقيم بمستوى تحصيل أترابهم حتى 
تتجانس الستويات ولن تبلغ المد رسة هذه المرتبة حتى " يتحد ت المعلمون باللغسة 
الحربية الفصحى » آثناء شرحہم»وآن يأخذ وا بايد ى تلامذ تهم شيئا فشيا بغهة 
الا نتقال بهم من العامية الى الفصحنى ” (2) وهذا ما يقل حد وثه فى المد رة الا سايسية 
لان التلاميذ يأتون من بيئات ثقافية مختلغة وأن اللغة يتعلمها بعد الا ستماع 
اليما فترة زمنية وهذا ما يسميه علما* اللغة " بالحمام اللخوى" الد ى ينقص المتعلمين 
لانتشار اللهجة العامية التى بسطت سلطتها فى البيئة التى يعيش فيها التلاميذ . 


د) اكتساب تقيات التممر: j‏ 


عليہم نقل OI‏ يشعرون بها وايصالما الى الآ خرير 


حسین لان قورة » تعليم اللغة العرببة د ار المعارف ءالقاهرة .ط 172 .ض10 


[2) محمود السيد »فى قضايا اللغة التربوية . وكالة المكہوعات»الكويت. د ون تاریخ - ص: 25 


h 
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باسلوب مفہوم ء کما یستطیمون التآثیر فی مستمعیہم بما یختارونه من مفرد ات وتراکیب 

وصيخ لخوية لان التقنيات التى تنوى البرامج نقلها الى المتعلمين غامضة وفير محددة 
عند فة من الا ساتذة الذ بن اتصل بهم الباحث وطلب منهم ابدا* وجهات نظرهم 
حول أهمية التمارين اللغوية التى تتضمدماالكتب الد راسية وكانوا طى اتفاتق بأنها - 
التمارين اللخوية-لا تمكن التلاميذ من المبارات اللغوية لا نها لا تحغزهم على المشاركة : 
الايجابية فى المناقشات التى يثيرها الا ساتذة مما يجمل مستواهم اللغوى تد نى 
أکثر كلما ارتوا فى السلم التعليمي لان كثيرا ما يكون ضعف التلميذ فى اللغفة 
نفسما عاملا.من عوامل ضعفه فى القرا*ة جهرية كانت أو صامتة . . . ونقص الشروة اللخوية 
كل ذلك يود ى الى ضعف القرا*ة من ناحية الأ دا* والنطق بالالفاظ (ي) وقد يعزى 
هذا الضعف الى العديد من الاسباب: 

1 ) عدم ملا مة نصوص القرا*ة 

2 ) عدم ملا*مة طرق التد ريس 

3( عدم ملا مة الماد ة النحوية 


ویری الباحث أن اکتساب تقنیات التعبیر المراد نقلہا لو صیغت فى شكل مارات 
وقد ممت فی تمارین لغوية مختلغة تعالج قضايا واقعية من الحياة فسیند فع أ ت لخفاي 


الا خاظطا* المختلغة التى يقع فيها المتعلمون . 


والمهارات السلوكية تحدد بالشكل التالي : 
ا ان د ا کي ا 
- مهارة استعمال صيفنالا ستغهام" لماذ ا لم.. .”؟ 
ت استعمال الجملة الا 


( 
ا 1 
ر ا ا “N EE‏ 


س ج ر می نہ س وق وو 


- 
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4 ) مواصلة تد ريب التلميذ علي _أنواعالغرا*ة 


قبل تعميم التعليم على جميم التلاميذ »كان أآمرا طبيميا أن تتقن فلة قليلة أساسيات 
القرا*ة والكتابة بينما تبقى الا فلبية تتخبط فى ظلمات الجمل والا مية » ولكن فى الوقت 
الراهن يعد أن أصبحت المد ازس تستقبل تقريبا جميع الا طفال البالغين السسن 
القانونية وعد أن توفرت الشروط التربوية اللازمة لا تقان المهارات اللغوية »أصبسح 

من البد يهي محاولة معرفة الا سباب التى جعلت فثة من التلاميذ لا يتقنون بهضا :. ' 

من سا سات القرا*ة وتصاد فهم معيقات التق تود ی الى فشلهم الدراسي .لذا فان 

ارو ا ی ی ی و و و 
الباحث تطبيقات مجموعة من الا اتذ ة فى هذه الماد ة الاساسية التى ما زالت تتم بنفس 


- الطريقة التقليد ية (قرا*ة صامتة متة »اسكلة حول دى فهم التلا ميد »القرا*ة المثالية . °( 


وأما المد رسة الابتدائية فما تزال الرتابة جاثمة حيث " نجد أر ا 
ويخاصة فى المرحلة الابتدائية لا يزال عند المفهوم الا ول .المغهوم الميكانيكي لعملية 
القرا*ةإ1) مما يترتب عنه نغور المتعلمين لهذه الماد ة التى تجعلهم لا بغیلون ا بالا 


علي المطالعة مستقبلا لأن المد رسة لم تستعن بالطرق التربوية الحد يثة لخر الميل 


الى المطالعة فى نفوس 'البراعم الناشئة لآذه يطلب من التلاميذ قرا*ة النصوس التي 
يقترحها واضعو الكتب المد رسية فانم يخومون بهذا العمل مرفعين دون محاولسة 
اعتيعاب معنى الافكار أو فهم المفردات لان النضوص فريية عن عالمهم الذين يعيشون 
المواضيح تعالج مواقف الطغولة بنظرة رجل ناضج يملاحظة قرا*ات الكهار . 
يتبين نهم قليلو المطالعة لار ار لم تستطع أن تغرس” حب المطالعة” فيهم 
عند ما کانوا تلاميذ . 


ولقد سأل الباحث مجموعة من الا ساتذة الذاين يد رسون اللغة العربية عن عسر القراة 
فتبين أن مجموعة منم لم شسمع عنما ولم قروا عنہا شيا ء وتعرينذهامو 


ri 1 ا‎ ht FH gue < fund graf j iw “tH! 7 e 
ان فس اتغرا*ة مرش يجمل الافل "غيل فا د ازعم اتلم تة تي الف التفليد ى على اكتساب‎ 


فنيات اللمغة التى تمكنه من تعلم القرا*ة والكتابة والتعبير شغويا” (ه) . 
(1) عبد العزيز عبد المجيد ءاللغة العربية أصولها الندسية وطرنق تد ريسا ءالطبعة 1 
دار المعارف . القاهرة 153 = :152 


2 =~ B. Rettelheim et K. Zelan : La Lecture et 1' enfants. Robert (4) 


» Lafont, Paris, 1983, page 46. 


+ 
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وقد يتسا*ل الفرد عن الاسباب التى جعلت واضعي البرامح الرسمية لم يغيروا طرق 
تد ريس القرا*ة خاصة فى السنوات المتقد مة وتجا هلهم الطرق الحديثة التى أصبحست 
تعمل با المد ارس نظرا للتغييرات التى توصلت اليما البحوث التربوية الحد يشة » 


وأن أنواع القرا*تالتى تصرح المناهج بأنها تدرب المتعلمين على اتقانها فان‌المد ارس 


تد رب التلاميذ على الغرا*ة الجهرية والصامتة وأكد ت الد راسات أن القارى* لا يستطيع 
آن يسرع کثیرا فى قرا*ته اذا قرأ جہرا »وما أن العصر الذى يميش فيه التلاميذ يتميز 
بالا نفجار المعرفي - خاصة فى الد ول المتطورة - لذا فيم نى أمس‌الحاجة الى اتقان ‏ 
مارات القرا*ة الصامتة التى لم تستطمع المدرسة"جمعل المتعلمين يتقنون هذا النوع 

من القرا*ة خاصة بعد أن تبين أن ” بض الطلاب فى المستوى الثانوى والجامعصي 

لا يعرفون القرا*ة الصامتة »غاذ! أراد وا قرا*ة كتاب أو فصل فلا بد من أن يقروواجسهرا” (1) 
والمشكلة التى تبقى مطروحة هي أن تلاميذ الطور الثالث من المد رة الاساسسيية 

يتد ربون على القراة الجهرية ولكدهم بالمقابل لا يأخذ ون الحصص التد رييية الكافية 

لا تقان مارات القرا*ة الصامتة لا نها القرا*ة الطبيعية التى يعتمد اليها الفرد لكسب 
المعرفة والتمتع بقرا*ة موضوع فى مجلة أو جسريد ة والتى تصاحبه مدى حياته لانه يصعب 


1 عليه أن يقرا جہرا عند ما یکون ص الشارع أو في مصلحة معينة » زياد ة على ذ لك فأان 
القرا*ه الصامتة هي التى تسح للانسان باشباع میوله الاد بية والعلمية وتعويض النقض, 


الذ ى تناسته البرامح فاذ! كانت القرا*ةالجہرية تد رب التلاميذ طى صحة النطق 
بالحروف والادا* الجيد ولكنها تجهد القارى* شيئا ما فان القرا*ة الصامتة تسمجح له 
بالتنقل بين الصفحات بمجرد القا* نظرات متفحصة د ين أن تتفوه الشغاه بالكلمات 
وهناك علاقة عكسية بين القرا تين :الجهرية والصامتة والسلم التمليمي ٠‏ أى كلما ارتقى 
المتعلم فى السلم التعليمي تقل القرا*ة الجهرية تد ريجيا وتتوسع الا حتياجات للقرا*ة 


۳ ; 

الصامتة » والجد ول التالي بين نوع العلاقة الموجودة بنيشهماا ۽ 4 1 
hir ١ :‏ 

is 


الرسم البهاني المبين للعلاقة العكسية بين القرا*تين والسلم التمليي . . 


() محمد علي الخولي . مشكلات القراءة الجهرية . مجلة التربية ءقطر .العدد 55ص60 ٠‏ 
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ولكن الا خطاء اللغوية الكثيرة الت يخم فيا التلاميذ أثنا* القرا*ة الجهرية تعيقهم 
عن استيعاب الافكاز الرئيسية للنص المقرو *.بالقرا'ة الصامتة هي دليل على كونهسم 
لم ينمكوا بعد من أساسيات القرا*ة . 


أما القرا#بالا ستماع حيث يلقي الا ستاذ نصا لخويا على التلاميذ بأسلوب مثالي شم 
يطاليهم باستخلاس الافكار الرئيسية والغرعية حيث يعتمد المتعلمون على ما ابتصهوا 
اليه »بعد أن كانوا قروا بالعمين فى القرا*ة الصامتة »أو يغرووا باللسان والعين اثناء 
القرا*ة الجهرية »فان الباحث يرى بأن القرا*ة بالا ستماع تاد ة الا ستعمال من قل 

الاساتذة لان الغالبية منهم تجهل مزاياها التربوية ومذلك لا يعطونما الاهمية 
المستحقة .لان التلميذ يكتسب معارف وخبرات كثيرة عن طرين الا ستماع خارج العدرسة ٠‏ 
يوا سطة رالاذاعة »احتكاكه بالكبار »التلغرة . . )لذا بستحن تد ربیه على كيغية اءطغاء 
المعلومات المتداولة بواسعة حاسة السمع» والعالم ألذن ين فيه الود يكن ها رة 
الا نتاج المعرفي حيث تصد ر آلاف الكتب سنويا فض الد ول المتطورة - زياد ة على المجلات 
المتنوعة فى شتى الا ختصاعرات. لذا يصعب على المتعلمين الاطلاع على مجموعة مها » 
, وییقی التلاميذ فى العالمالعربي بصفة عامة يعانون س هذه المعسضلة وهي عدم 
قد رتہم عل استخلا س الا فار من نس مسموع لا نهم لم يتد ربوا على ذلك فى المد رسة وحتى 
الجامعاتالعربية تشكو ” من عجز كثبر من الدللاب عن تتبع الا ساتذة المحاضريسن ٠‏ 
وكتابة خلاصة لما يمين من المحاضرات. فمن المسوول عن هذه الظاهرة الموسغة” إذ) 
والاجابة عن هذا السوال بكل اة . .هي أن المد رة لا تعطي هذاالنوع من الغقرا'ة 
الا هتمام المستحن! . . لذا فتتحمل وحد ها مسوولية هذا الضعف الذن يعاني منه 
التلامية . 


1 1 
آما تد ريب المتعلمين على السرعة فى 8 .في مشكلة عويصة ّ شا دای 


.لجالج المربي فة ph f itll nehe o‏ بم نچ .أ به اب Lets:‏ 
لارا خاصة فى E‏ مرادن ك الاي العلمية »لذا فان التلا ميد المرب په ا 


- 
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(1) عبد الحليم ابراهيم » الموجه ألغني لمد رسي اللغة العربية »دار المعارف . ط و 
1 -ص: 71 
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62 
يستغرفون وفتا اطول لقرا”ة دس بالمقارنة مع المتعلمين الذ ين يتابعون د راستهسم 
بالمد ارس الغربية الذ ين تد ربوا على السرعة فى القراة ٠‏ ويرى -المشرفون ان المد رسة 
لم تصل بحد الى هذا المستوى المتطور رفم وجود الباحثين ألاكناء فى الجامعسات 
العربية للقيام بهذ ه الا ختبارات ولكن للاسف "لم تجر فى البلاد العربية أبحاث 'لمعرفة 
متوسط سرعة التلميذ .العاد ى فى نوات الد راسة المختلغة» ونسبة اليطآ* فى القرا ة » 
ومقد ار هذا البط“ ” إ1) والقارى* البطي ٠‏ ليس بالضرورة قارئا ضعيغا ولا يستطيع أن يسرع 
فی قرا* ته لا نه لم ید رب على ذلك بالتمارینالمناسبة وہذ لك فہو يقرا حسب ما تسمحیجح 
به قد راته الحقلية . . 


5 ) تمكين التلميذ من النقد الادبي البسيط: 

ان الغاية التى تسعى اليها اليزامح من ورا* تد ريس ماد ة النقد الاد بي هو محاولة 
الغوص بالتلاميذ الى أعماق اللغة وهم لم يتمكنوا بعد من بعض المهارات الاساسية 
اللغوية (التحليل ءالتلخيص. . ) وبذلك تججرهم البرامج على دراسة النقد الادبي 
للقطم الاد بية التى ما زال الكثير منهم يخطئون فى رسم بعض المغرد ات التى تتضمن 

. صعهوبات كصاعوة التمييز بين الضاد والظا*. . .كما يجد ون صعهات لفهم مغرد ات لغوية‎ ٠ 
ذلك يتعذ ر عليهم ابد ا* وجهات نظرهم الاد بية حول النصوص المقترحة عليهم .لان‎ 

الخرض من النقد الاد بي ” هو معرفة القواعد التى تستطيح بها أن تحكم على القطعة 
الافة ا ةا ره @ کف طالب م التلاميذ الحكم على القطعة الاد بية 
وهو لم يتحكم فى استيعاب بعض المغرد ات وقد لا يتمكن من استخلاص الا فكار الجزئية 
والعامة . وسما يزيد الطين بلة أن الجرامج تشرع كذ لك فى تعليمهم مبادى* العروشض. 

ولقد اتصل الباحث بالتلاميذ الذين اجروا الا ختبارات الموضوعية وتبين أنهلا يستفيد ون 
من هاتين الماد تين »مما يجعل بض الا ساتذ ة بالسنوا شالتاسمة لايقد مون هاتين 
ا وتسا*ل الباحث عن الفائد ة المنتظرة من تد ريس ماد تي النقد الاد بي والعريض . 
ولو بعلن از نة لتلا هيد ""الساة 'الثا نة نة الد بن هاب اطي اقل رة م شيم اانتمم ال )| ir‏ 


۲ 1 
۲ 


اللغة العربية السليمة من الا خطا' النحوية رالا ملائية وألا يستطيعون كتابة قطمة املائية ا 1 


(1) عبد العزيز عبد المجيد »مرجع سابق - ص: 215- 216 
ر) أحمد أمين »موسوعة أحمد أمين »دار الكتاب العربي » بيروت .ط 4 .7 196- ص: 18 
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۰ د ون ارتکاب اخطا* نی رسم بعض اللات الت د تحتوی بعض الصعوات . وكذا لك پتعد ر 


على. فئة منهم قرا*ة نص قراء#معبرة خالية a‏ ن اللغة الحربية تتطلسب 

من المتعلمين فهم الجملة التى ينووا فك رموزها ثم قرا*تها ثانية بعكس بقية اللغسات 
التي يقرأ أبناوها ليفهموا بعد ذلك . .ويعود سيب اد راج ماد تي النقد الاديسي 
والعروض الى أن بعص السسوولين المباشرين والمكلغين باعد اد برامح اللغةالعربية 
ونتيجة لخلفياتهم التعليمية لكونهم تعلموا فى المد ارس الحرة التى كانت ترى أن عملية 
تعليم اللغة هي مجرد حشو ذاكرة المتعلمين بأكبر كمية منالقواعد والمغرد ات والتراكيب 


القواعد النحوية ويختزنون ثروة لخوبة لا يستعملونها فى حياتهم الوظيغية ل نه"منالعموامل 
الموثرة فى عطية التد ريس وفعاليته »طول المنهج »ءبحيث يستنفذ معظم جهد المعلم 
ووقته بعا لا يتيح له مراعاة الغرون الغرد ية وملا مة ريقة التد ريس لها" 1| وترتب عن ن لك 
برنامج فيه حشو للمغرد ات والتراكيب اللغوية البعيد ة عن البيئة التى يعيشها المتعلمون 
ویجیرون , على حفظہا عن ظہر قلب. ثم لا يهم ان بقیت فی ذ اکراتہم ولا یوظغوہا 


فى انشا*اتهم . وكأمثلة عن المفردات اللغوية البعيدة عن حياتيم : 


_-_ 


E E 1 : 


طمره ,الكساء البالي : 


االسنا: اللمغان الاملود :الغصن‌الطرى| مطا: الجد فى‌السير 
أالمجن ءالسترة هينمة : حركة نأاضرة : جصيلة 


: المكد ود ۽المغلوب الختن : الص پر 


الجد ول رقم :(40) بين بعض المغرد ات التى لا يوظغها المتعلمون 


: اویتومل ,الما جث فی الا جرا لں رع م اة | اب واا مي وا مرو لتلا مید اة د ik‏ 1 


انوا نین کراب بعد e‏ ات القرا ةمشلا ; : ا(السرعةءالنقد 0( 
4 
(إ) جاي بوند وآخرون ءترجمة محمد منير مرسى واسماعيل أبو العزم » الضعف فى القرا*ة. 
تشخيصه وعلاجه .عالم التب . الغاهرة 9 197-س: 4 ق1 
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اة ته تيل القن الى اة : 

ان الحقيقة المرة التي يجب الاشهار بها هي أن البرامج الرسمية فى وا والواقسع 
المد رسي المعيش في واد ٿان »لان ن الووارة لم تعتمد لوضع برامجها على الدراسات 
الميدانية » وخير دليل على هذا السب المرتفعة للمتسربين كل سنة .وعد د الراسبين 
فى امتحان بالكالوريا للسنة الد راسية 87 - 88 حيث لم ينجح فيا ألا 413 من مجموع 
العشاركين الذ ين بلغ عد د هم 000 .206 طالبا . . . والتلاميذ الذين أصبحوا 
ينغرون من الد راسة والمظطالعة عموما وهذ ه 'مشكلة أأخرى يعاني منها كل العالم العربي 
لان الكتب الدراسية المعدة لذلك لم يقم بها ذ وو الكفا*ات العلمية والتربوية » صما 
ترتب عنه قلة الا قبال عليما و " يبدو عند جمهرة ففيرة من جموع تلاميذ المرحلة الثانوية » 
وتبين من دراسة أحوالهم وبحث مقرو*اتهم أنهم لم يخرجوا فيما قرؤوه من الكشب أ 
عن نطاق الكتب المقررة " (1) والمتعلمون يتقاعسون عن مراجعة د روسهم مما جعسل 
علامات الا ختبارات للكثير منهم د ون المستوى المنتظر الذى يوثر كثيرا علوانتقال هسم 
الى الراحلى العليا من السلم التعليمج . زالميل الى اقرا*ة أمر مكتسب ينتقل الو لغرد 
منذ أن يضع رجليه فى المد رسة خاصة ان استعانت المد رسة بمختلف اللوسائل المحفزة 
ويصبح جز" من الغرد اذا تدرب عليها منذ الصغر بواسطة الطرق التربوية الناجعة 
المناسبة والمدرسة هي التى تغرس فى الغرد هذا المينل أن تنغره منها" ولا يخنى أن 
اكتساب عاد ة القرا*ة ومهارة المطالعة الحرة الجاد ة انما تمتد جذ ورها الا ولي الى عد 
المد رسة ابتداء بالكتب المد رسية” (ع) وكتب الغرا*ة فى المد رسة الاساسية لم تتمكن 
من فرس‌الميل الى المطالعة فى الناشئة لن البرامج لا تتعرص الى مالم الطغولة الملي * 
بالبرا*ة والحنان والحيوية المتد فقة » ولكنها تجبرهم على د خول عالم لا يثير اهتمامسات 
المتعلمين مما لا يحغزهم أكثر على العمل وهذلك لا يستفيد ون من المعارف الى تقد مها 
النصوس الاد بية المقترحة د ون مراعاة ميول التلاميذ فى هذا الميدان أمر له أهمية كييرة , 


وينت الد راسة التي قام بها حسام الد بن ل طلاب المرخلة الثانوسة ... 
E HE RTE 1‏ ا EEL: EEA TE EVOL SELAT‏ 1 
ا lp yé‏ 


() محمد صالح سمك »فن التد ريس للتربية اللغوية ء مكتبة الا نجلو العصرية »القاهرة 79و" 
ص: 5 29 
)2( سلیمان محمد الستاوں »الكتاب المد رسي »مجلة التربية قطر .العدد 27 . 
١‏ جوان 4978 -ص:22 
(ت) حسا م الد ين بیروز »ميل طلاب المرحلة الثانوية فى القرا*ة الحرة SE‏ م 
E a GE‏ 1980 
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فى القرا*ة فتوصل الى : 
- بلغت نسبة من يطالعون مطالعة حرة 06ر0 من مجموع ( 600[ 
لسبب العزوف عدم وجود الوقت 

الطريقة البيد افوجية - فير المناسبة - ورا* هذا العزوف 


يندرا اة استقصائية بغرنسا أ متوسط مطالعات الغرد الفرنسي تقد رب 35 د قيقة 
ا رفم الطرق الحد يثة التي جستعين بها المد رسة الفرنسية وتوفر الامكانيات الماد ية 
والبشرية (المكتبات» التب المجلات. . ) أما عند نا فى الجزائر فلا يعرف متوسط 
قرات الغرد يوميا » ويتسا*ل البا حث عن الد ور السلبي الذى El I‏ 
والتى لم تقم بأية مباد رة ايجابية لتنمية الميل الى المطالعة 
_ > لماذدالم تبق الدولة على تدعيم سر الكتاب ؟ 
لماذا أوقفت الد ولة استيراد بعض‌المجلات العربية (العربي »الد وحة» 
الشرق الا وسط. . ) EI‏ بالمراهقین كالمغامر مثلا . . 
المناسبة لغئات التلاميذ . 
ر الماذا تبقى المكتبات المد رسية مغلفة أفلب أيام السنة الد راسية ؟ 
× لماذا توقف مشروع فتح مكتبة فى كل بلدية ؟ 


والجميع يعرف الوضهعية الاد قتصاد ية المتد هورة للاوليا* عامة معا لا تسمح لهم من شرا 
الكتب الباهظة الاثمان لا ولاد هم بالمقارنة مع الا جور الزهيد ة التى يتقاضونها وارتغاع 
القد رة الشرالية 
وللقضا* على هذه لمشكلة »عدم قد رة الطللاب شرا* الكتب» بنتقل اساتذة اللغة العىية 
مع تلاميذ هم الن المكتبات المد رسية فير المستغلة وهناك يختار كل ميد كتابا روق 

له ویغراً مله محموعة صفحات وقد يطلب ساعد ة الا ستاد لشرح ا شم | ا 
te...‏ خویا, آي ت e E f‏ وار مرم زی انی ! E‏ ا 
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(1}) M. Lobrot,troubles de langue écrite et remèdes,éd. ESF,4° édition 
Paris,p.21. 
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لم يستطع المسوولون استير راد الال تتماشى وميول القرا* على اختلاف فهاتہسم 
نظرا لعد م قيام النشرفين بأى د راسات طمية لتحد يد الميول الغراكية كذ لك ناناليثات 
المكلفة بالثقافة لم تقم باجرا*ت جد ية لتقريب الكتاب من الجمهور كما تفعل المكتيات 
البلدية بغرنسا مثلا التى أعارت 5 طیون کتاب للتلاميد (1) »وني الجزائر أصبحالتلاميذ 
ينغرون من المطالعة عند ما يعيشون الغرق الشاسع بين ما كانوا يأملون فيه وما تحتويه 
كتب القرا*ة التى لم تطبقق بعض ما توصلت اليه الد راسات النفسية - التربوية والعواقب 
الوخيمة التى قد تنجر عنها” اذا كان منهج الد راسة ضعيف الصلة بمشكلات الا طغال 
الحيوية ولا يود ى الى اشباع حاجاتيم الحاضرة ‏ كما يحدث فى كثير من الاحيان - 
فان ذلك ينتج أضرارا كثيرة” (ع) وان السلوك الذى يتحلى به كتير من تلاميذ المد رسة 


1 


الاساسية لأكبر دليل على أن المناهج لم تتمكن من تحقيق الاهداف.السطرة من بينها 


تنمية الميل الى المطالعة عند الناشئة فاذا هم للكتاب كارهون ومن القرا*ة نافرئن . 
لان من بين أهداف القرا*ة فى هذه المرحلة ” زياد ة قد رة التلاميذ على الإغهم والنقد 
والتفاعل » وزیاد ة كفايتہم فى سرعة الغرا*ة » وتحاسين القرا*ة الجهرية تحسينا نوميا » 
وتوسيع ميول التلاميذ فى القرا*ة » ورفع مستو أذ واقهم واكتسابهم مہارة استخدام الكتب 


ومصاد ر المعلوما ت" (ي وكل هذه الاهداف لم تعمل بها المد رسة الاساسية كالتغاعل 


مع المقرو* لان ما يغد م لهم لا يشير عواطفهم وبيد و من عدم اقبال التلاميذ على المطالعة 
أن المد رسة لا تجسد ميدانيا ما جا* فى بعص الد راسات العلمية كاختيار المواضيع 

التى يميل الها المراهقون »ءأن مستوى التلاميد بلخ متو متد نيا لدم اختيار 
نصوس أد بية تستحوذ على عقول المتعلمين مما يجملمم لا يتفاعلون ولا يتأئرون بها » 
أما تد ريب التلاميذ على السرعة فى الغرا*ة فذه المهارة لم تجد الحناية اللائقة فى مد ارس 
العالم العربي وكأنها ما زالت تعمل بالمقولة" فى التأني السلامة ” وما الفائدة من السرعة 
لان المدارسالعربية بصفة عامة لا تعرف السرعة التق قرا ہا القاری ءالجيد ا والتي ٠.‏ 


القارى* المتوسط فى المراحل a‏ شل التلاميسد E‏ 
.قان العف ر امك ةلم ثيل طا الا ا نفو نم راا لی ب ر mes‏ 
Le Point, n° 812, en date du 11/4/1988, page 67: (4)‏ ~ 
)2( علم النغس الترہوں »رر ES‏ المصرية .القاهرة طط 19613 . 
ص: 119-118 


)3( وير مناهج تعليم القرا*ة فى مراحل ا الولن العربي مع تاق 
مطبعة المنظمة . تونس 183 ص: 180 ؛ 
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وک ا م او م ت ع ا رجا حت اة 
وشروته اللخوية . ورفبته فى تعلم وفهم العالم المحيط به »وأن يشعر بأنه يقضبي وقته 
فی جو كله نشاط »مما يجعل الباحث يتشا*ل عن الد ور الذ ى يقوم به المعهد الترسوى 
فى ترقية المنستوى المتد ني اكثر مم كان عليه فى الوك الا بد أن عجزت 
المد رسة فى فرس‌الميل الى المطالعة لأا ن التلاميذ لم يطالعوا بعضا من الروايسات 
العالمية بسبب " شيوع طريقة التعليم العتيفة التى تظبر فى المد ارس الاعداد يةوالثانوية 
يمكن أن تعزى الى عدم وجود افراص واضحة محد د ة” (إ) ويا تزال الوضيعية على حالما 
لم تتغیر مند سنوات» فى المد ارس العريية بينم استطاعت آن سولیغان ) 
تعليم ”الطفلة المعجزة " هلين كيلر (المكفوفة »الصما* »البكما* ) من القد رة على قرا*ة 
40 كلمة خلال أسابيع قليلة . . أن الاساتذة أندسيم لم يوهلوا تأهيلا علميا وترريا 
لے باد ا مام لی ال ال کل اا شیا امحید ام کات ال عاد 
من مضمونه فهذ ا قليل الحد وت لان فكة كبيرة من التلاميذ تجد بعص الصمهات لا ستخلاص 
أفكار يلخصونها ويختزنودما أثناء المطالعة التي أصبح التلاميذ لا يقبلون ليها وأا 
الد ور الذى تلعبه المطالعة فى حياة ال فراد فلا يمكن أن نجد احسن من ”أد يسون” 
الذى قال فى شأنها "لم أتلق فى حاتي علوما رياضية على يد مدرس» ولم أد خل مد رسة 
ثانوية اطلاقا ولكن تعلمت ما تعلمت عن طريق المطالعة وح ها » رفم اختراماتي لم أكن . 
متخصصا في علم الرياضيات» ولالنني كنت استطيع حل معظم سسائل الرياضيات العالية 
قل القرا "تة ود راستي الخاصة ” (ع) مع الاشارة أن فالبية التلاميدذ لا يشيهين افیي 
کی ی ن اک ن ارات فرام لوا ات الو وة آي حي م اسن 
الى المطالعة ليتعود ءا على تصفح الكتب والا ستفاد ة التد ريجية ميد انيا مما تحتو 
من تنوع فى المعلومات اللغوية والعلمية ) 


و 2 SS‏ و 
OS‏ حادة نتيجة عد م اقبالن التلاميذ.. على مطالعة روائم الق العالبية جملا 
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كثير من المتعلمين أسما* آدبا* الجزائر أنفسهم ( مولود فرعون »بن هد وقة »الطاهر 
وطار. . . ) ولد جاء فى تقرير اجتماع خبرا* اللغة العربية فى عمان سنة 4 197 

بعد ان " تدارسوا مشكلة القرا*ة وما أسغفرت عه اسنغتا*اتهم من أن العناية توجه 
الى بعض مهارات القرا*ة د ون بعصء وأنما قلما تتجه الى الت ريب على التصفح »أو 
تطويع طريقة القرا*ة للغاية منها.. أو وصل الطالب بالثقافة الحية »أو بالمعاجم وأمهات 
الكتب” (1) وهذا الهدف ببقى حبرا على ورنى كغالبية الا هداف التى تحددها 
البرامج الرسمية »لان د روس القرا*ة عبارة عن نصوس مبتورة من كتب وخالية من‌المحسنات 
اللغوية للتعد يلاتالتى أد خلا واضعو النصوص التناسب مستوى المتعلمين! . 
ونسي هلا“ بأن التصرف فى النس يغقده قيمته الاد بية ويعود لا يوثر فى القارى*» 
والشي * الموسف أن واضعي النصوس اللغوية لم يععلوا بالمقاييس التى يجب توافرهلد 1 
فى النصوص الاد بية التى يستحسن أن " تجمع بين سهولة التعبير وراعة التصويسر 
والتي تمزج فى نغس‌الوفت بين التسلية والافاد ة على أن يكون عنصر التسلية فيا 
واضحا" زی مما لا بتوفر فی كنب الغرا*ة ولا في العد يد من الكتب المخصصة للمطالعة 
التي تماع فى المكتبا ت العامة نكيف يطالب التلاميذ یک ی ا 


ع ) الا حاطة بالقواعد الا ساسة النحوية والصرفية والا ملائية ؛ 


ان لجان المكلفة بتحد يد المقررات للمواد اللغوية تجتمع فى المعهد التربوى وكل 
لجنة يشرف عليها مفتش عام د ين محاولة ” معرفة حاجات التلاميذ . .ونواجي النقص 
وتكييف التعليم تكييغا يلائم حاجات التلاميذ »والطرق الت يستطيم أن يستخد ما 
المد رس لمعرفة المستوى الذى بلغه التلاميذ ” (م ولمانالاتقوم هذه اللجان بالد راسات 
الميدأنية بعد فترة زمنية معقولة »كل نهاية سلة د راسية مثلا مستعينة بالا ختيسارات 

الموضوعية لتحد يد مخظب جوانب الضمف والفرةالد ى التلامين فلا هذاه البادة السا | 
a‏ راسات عي, مدای ارتباط التفوق في اللغة والنجاح | درسي لدا Fe‏ 1 


| 1 رم شرام الو د‎ Ek 4 | ننا‎ e ETILE ال ا‎ AE) ARI 


1 peme 


0( تطویر مناهج تعليم القراة » »مرجع ساب ص 18 
(2) فن القرا*ة »مرجع سابن ص 42 
)@ تطویر مناهج القرا*ه » مرجع سابق ص 9 ق1 
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اخثلط العرب بالاعاجم ود حول هولا* فى الاسم ١كثر‏ اللحن مما جمل طما* اللضة 
يغكرون فى ايجاد طريقة يحفظون بها سلامة اللخة »فهد اهم تفكيرهم وأوجد وا طم 
النحوالذ ى يضبط أواخر الكلمات والجمل »ولم ينتطع الطلاب حتى فى ذلك الوقت 
استيعاب جميع الد روس النحوية المطولة التى كان يقترحما النحاة مما استوجب 

على . خلف بن حيان الا حمر البصرى أن يولف رسالة اسماها " مقد مة فى النحو“ مخاطبا 
المتعلمين” لما رأيت النحويين . . .استعملوا التطويل وكثرة العلل » واغغلو ما يحتاج 
اليه المتعلم" (ع) فحاول تفاد يها ثم تبعه الجاحظ الذى قدم نصائح فيما يخص 

تد ريس القواعد النحوية التق تطبقما النظريات الحد يثة نى تعليم اللغات» وأن كتب 
القواعد التى تقد مها المد رسة الاساسية للتلاميذ يغلب فيها طابح الحشو ومحاكاة. 
الكتب التقليد ية التى لا يستفيد منها المتعلم كثيرا نى استعمالا ته اليومية لا نه يتعلم 
اللفة العربية فى القسم ويستعمل اللهجة العامية بعد خروجه من المدرسة مما جهل 
أمين الخولي بيد ى رأيه" أن بب الصعوة فى تعلم العربية انما يرجع الى أننا نعيش 
بلغة فير معربة ولا واسعة . ولتعلم لغة معرية وافرة الحظ من الاعراب نكأننا نتملم لغة 
أجنبية صمبة" ( ويرجع هذا الى نق التد ريب الا يجابي وانعدام الممارسة وبذ لك 
تبقی القواعد النحوية المكنسبة مختزنة فى الد اكرة دون استعمال ولتيسير عطية التوظيف 
يستحسن اعاد ة النظر فى برنامج القواعد النحوية المقرر لتلاميذ الط الثالث بعد 
اجرا* اختبارات تحصيلية لمعرفة المستوى اللغوى الذى بلغه كل مستوى د راسي واعاد ة 
تبويب الد روس النحوية حسب الا حتيا جات والصهوهات المعترضة لان التلاميذ يستنفذ ون 
ا کثیرا من عاقاتهم ویستغرقون وفتا محاولین فهمها خاصة بعد أن أصبحست ' 

د روس القواعد غاية فى حد ذاتها ولم تعد وسيلة تسهل على الطلاب اد راك معنى الجمل 


وتتكرر المشكلة التى كان يعاني نها التلميذ فى الاكثار من النحو. 
HE‏ 


وتد ریه ا مضيحة للوقت. . وأنه عویس لا پجد.ی 0 )4( 
HEE‏ 
, لالقاهزة 1977 لض 297 .. . 


1 | 

isi iti EK i: i 7‏ ا ph sig oft‏ | 3 ا | 
ا تحنو العنزبي مشهت نان 2981 EERE‏ 
)2( ښټحي علي :يونس ومخم کاملالناقة O ERIN‏ الت ا رالشقافة» ١‏ 0 
)0 الموجز فى تد ريس اللحة العربية ٠‏ مرجعسابق -س: 122 ا 
(ي) الجاحظ نقلا عن محمود السيد »فى قضايا اللغة او i‏ 
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70 
يالحياة المعيشة توكد على کی و بن ایی لن فی ات 
النحوية عن ظهر قلب : حالا ت اعراب الجمع المذ كر السالم »الافعال الخمسة »الا سماء 
الخمسة . . . ولكنهم يخطئون عند ما يعبرون شغويا أو يحررون موضوعا انشافيا .ل نهم 
لم يتد ربوا بما فيه الكفاية وغعالية على تطبين الفواعد النحوية المكتسبة .لأ ن البرمجين 
والاساتذة لم يعملوا على جعل الد روس النحوية " وسيلة لطيع ألسنة التلاميذ ى 
الا اليب الصحيحة وتكوين عاد ات لخوية أصيلة وسليمة » وهيي وسيلة لتقويم ألسنبتهم 
فی الحد يث والكتابة . وتمييز الخطا س الصواب بقدر ما تسمح به مواهبهم واستعد اد اتهم 
ويعينهم على نضجهم العمقلي” (ة) لان القواعد تحتاج الى تحليل وتجميم وامتلاك 
الاد 2ة نة صك من امتعابها ون ان الدب الفون البرك : 
على قاعدة محد دة والتحريرى الذى يعزز القواعد النحوية ومما لا يساعد على تعزيز 
المكتسيات ان فئة من الا ساتذة لا بتكلمون الفصحى»:.. اثنا* شرحهم .بل يتكلصون 
العامية .كماأنهم لا يحاسبون الطلاب على أخطائمم اللغوية والنحوية والا ملائيسة . 
بحجة ان مد رسالنحو وحد ه هو السوول عن ذلك" (2) مما لا يساعد المتعلمين 
على تعزيز القواعد النحوية »لذا يستحسن مطالبة الاساتذة بعد م الاستعانة بالهامية 
أعناء التد ريس» وتبقى الا حاطة والتمكن من القواعد النحوية لكون المادة تناستها 
المد رسة الا ساسية ولم تمنحما حقها كبقية المواد اللغوية مما يجعل التلاميذ يخطئون ١‏ 
كثيرا فى رسم الكلمات لا سباب كثيرة مها : ا 
أ ) الضعف فى القرا*ة 
ب) قلة التد ريب 
ج) عدم القدرة على تميبز الأصوات القربية المتشابهة فى النطق . 


ويمكن استخلاص مختلف الموامل التي تجعل التلاميذ لا يتقنون القواعد النحوية 
رالا ملائية الى : e‏ | 1 
له ) استعانة مجموعة من الا سائذة باللهجة العامية أعنا* الشرخ مما لا يسم 
E ld i EI i 1 ir E f‏ ا HEN EL 1 i e i‏ 
2( ا ن التلاميذ لاطي الال ي الااي ال تحت 

0 اللبجة العامية“ بسطت سلطانما على الشارع والسوق والبيت. . 


)1( علي الجمبلا جلي »وأبو الغتوح التوانسي لا صول الحد يث لتد ريس اللغة العربية 
والتربية الد ينية .دار النهضة ءالقاهرة1 197 -ص: 305 1 
(2) مجمود السيد ؛فى قضايا اللغة التربوية . مرجع ابق و14 . 
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3 ) لا يستغيد المتملمون كثيرا من التمارين اللغوية التي يطبقونما لا نها لا" تحقق 
أكير قسط من‌النجاح نى سلوك التلاميد سلوكا نحويا فى قرا*تهم وحد يشم 
وكتابتهم" (1) لكون القواعد تقدم بطريقة تلقينية. 
ي) أن التلميد الجزائرى يمكث الساعات الطويلة E‏ مما قد دیور لبا 
على دراسته ” بل أن الامر يزداد ليتحول الى خطورة آثار الادمان فى الجلوس ٠‏ ' 
بالساعات أمام تلك الشاشة السحرية” (ه) وما أن التلغزة تستحوذ على أوقات فراغ 
التلاميذ ونظرا للا خطاء النحوية والصردية واللفوية الكثيرة التى بقع فیها بعسض 
.المذ يمين والمتحد ين والتي قد يستعملما فى المدرسة منها على سبيل المشال : 
(الباس - شامبيان - الطرونى - اجتمع السوولين -الحادشة ”الحادية شر ) لآن 
كثرة مشاهد ة الا خطا؛ الاملائية أو الا ستماع الى الا خطاء اللغوية والنحوية تلتقل 
آليا الى المتعلمين لانم يعتقد ونها صحيحة . 
ان النظرياتالحد يثة ترى بأن اللغة كل متكامل » وانطلاقا من حصة التعبسير 
يأخذ المتعلمون مختلف المواد اللخوية »ينما تقد م المد رسة الاساسية د روس اللضة 
باعتبارها مواد منغصلة عن بعضها . 
6 ) ان الد ول المتطورة تجبر أبنا*ها على تعلم اللغة الوطنية لأنها تعتمد بالوساعل 
التمليمية المختلفة التى تستعمل اللغة الام حتى يتمكن منها الصغار. .مما جعل ب 
المحكمة العليا بالمانيا الغربية تد عم القرار المتخذ من قبل الوزارة والقاضي برسوب طالبة 1 
ألمانية التى شاركت فى امتخان شاد ة البكالوريا شعبة علوم ورفم علاماتها الجيسدة 
فى المواد العلمية لا نها تحصلت على علامات متد ية فى اللغة الالمانية؟٠.‏ .ويستحيل . | 
أن يحدت هذا :ٌ aT‏ جميع الموسسات ال ولوية لبقية المواد على 
حاب اللغة العربية ؟.. 
7( ان .؟ساتذ ة الطور الثالث بصفة عامة »عدا أساتذ ‏ :تلایا يلين ع 
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المد الى الذى تعمل به المد ارس الا نجلوزية H8 De‏ 1 
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على أساتذة اللغة الحربية . 

6 ) لم تممنح البرامجح الرسمية المشكلة التّى يعاني منها التلاميذ والمتمثلة ف شيوع 
الا خطا* الا ملائية العد يد ة التي يقعون فيها أثناء التعبير الكتابي لآأن المسقبررات 
الد راسية لا تشتمل الا على بعص الد روس الا ملائية الغليلة فى هذه الماد ة الاساسية : 


علامات الوقف همزة اليصل والفصل ليس هناك برنامج محد د 
التا* المغتوحة والمربوطة] الالف اللينة ضس الا سماء | لتلاميذ.السنة التاسعة» 


فن ل الالف اللينة فى الافعال) لان المغتشين والا ساتذة 
همزة القطمأولالكلمة الالف اللينة فى الحروف | يحدد ئن ‌الجرنامج النذى 
همزة القطم وسط الكلمة| مراجمة لى الا ملاء ١!‏ یرونه ملائما! : 

همزة القطع خر الكلمة 


الجد ول رقم 44 واالذ ى يحدد د روس الاملاء للطور الثالث 


ان التلانيد لذبن يخابعن اتيم التعلي هة فى مد ارس الخرب تقل الصعوات 
التى تعترض المتعلمين كلما ارتقوا فى السلم التعليمي لان المشرفين عايها على علمر 
واطلام بمتطليات‌العملية التربوية وتخطط المناهج الدراسية بعد دراسات ميد انية 
التي تحدد المقررات اللغوية للمراحل التعليمية المختلغة .ولم يحدث هذافى بلاد نا 
لأ ن السوولين والمشرفين هم الذين يفررون ويعد لون المقررات ولا قيمة لرأى الا سااتذ ة 
مهما كان سستواهم اللغوى مما جمل أحد الباحثين الحرب يبد ى وجهة بظره متذ مرا 
“ وليس وضع الكتب والمناهج بعيدا عن أصحاب المشكلة أنغسيم ل لا مدان ار 
المعلمين والمدرسين فى جميع المراحل انم أعرف با بليا ت ال لم 1 


ا SLATE‏ 1 23 شكلم تق مر وجة i SAE‏ | پمالواپايي تمو بذ ان a‏ 


القرارآت عليهم من القمة ويبقق عليهم تطبيق التعليمات الوارد ة دين مناقشة . E.‏ 1 
ا 4 
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يتحملون وحاد هم جميع العواقب السلبية . وسيأتي الوم ان شاء الله الد ى يشارك 
فيه الا اتد ة الاكفا* لوضم البرامج الدراسية أو تفويمها . 


ولم تستطلع وزارات التربية فى المالم العربي تحد بد المهارات اللخغوية للمراحل 
التعليمية رفم توفر الا مكانيات الضخمة .الماد ية والبشرية (1) تماشيا والتطورات اللتى 
حدثت‌ فی ميدان تعليم اللغات . . . ١‏ 


ا کا س 

ما زال واضعو:النصوص اللغوية يختارون المواضيع التي يرون أنها مناسبة للتلاميسذ 

د ون الرجوم الى أية مفاييسعلمية لأ ننا " نعتمد النظرية الذاتية في تة تقوم أمورنااللغوية ٠‏ 
فى أفلب الا حوال .وما نزال نستخد م كثيرا من الور ED‏ 
عن عالم الطغولة ” (ت) ولماذا لم يرجع المشرفون الى الد راسات الجامعية التى اهتمت 
بهذا الجانب ؟ ۰ “a‏ 


ان اثرا* الرصيد اللغوى الذى تعمل المدرسة الا ساسية على انمائه لا يغيدالمتعلمين. 
فى حياتهم العملية لن المغردات المكنسبة لا يستعملونها فى البيئة الا جتماعيسسة 
امن وا ان ات الل 
1 ) الخود : الفتاة فى مقتبل العمل 
ج ) الثجاج : التدفق 
a‏ ترجمها : 
الور اير ۰ 
ي ) المكوك : معيار يكال e E‏ 
5) العسال : الذى يلطرب ضف مشيته | 1 
EE 8‏ صفة کک اا 


1( تمکن صلاح الد سن محا ور عن تحد پد ببعضها بعد أن تلق ا د ولة الكويت. . 
"د راسة تجريبية لتحد يد المهارات اللغوية " 
ر2) تلوير مناهج تعليم القرا*ة »مرجع ساب سء إن 2ي 
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وهن ه أمثلة من المغرد ات التى تقد مها المد رسة للتلاميد والتي تبقى مخزونة فى الذ أكرة 
لذا فان تحد يد المفردات اللفوية المستعملة فى شكل مارات سلوكية بدل وضع 

الا اف العامة لهل معرفة مدي اكتتاب المحعليين للقروة القفوية لان" تحدايف 
المها رات اللغوية ساعد الى حد کبیر على وضع قاموس لغوی للاطغال »قفي وه 
المهارة المطلىة تختار الالفاظ والمعاني والا ساليب المراد نفلا وحاجتنا الى قاموس 
لغوى للاطغال شديدة ماسة " (1) لان المد رسة تغتقد الى تخطيط موضوعي متد رج 

فى الصعية لتحد يد المفرد ات المناسبة لمستوى نضج المتعلمين زياد ة على ذ لسك 
ليست هناك تمارين تطبيقية تستهد ف تعزيز المكتسبات اللغوية الجديدة فى ذاكرة 
التلاميذ الذين ” يرون بأن نوعية التعليم الممنوح دون المستوى .مما ترتب عنه نجاح 
تلميذ عن ( 02 ) من بين ستين ( 60 ) مترشحا تقد موا للمشاركة فى امتحان البكالوريا” (ع) 
ومما يزيد من تدني المستون اللغوى للطلاب انعدام الاطار العام لتألسف الكتب 
المد رسية من قل العناصر الا كثر كفا*ة » علميا وتربويا بمساعد ة بعض الا ساتذ ةمنالجامعة 
فى المياد ين :علم النغفس»علوم التربية ءعلم الا جتماع »الا د ب العربي . . . وبذا لك يوضع 


حد للارهاق الد ى يعاني منه التلميذ بالطه الثالث حيث يصب المفرر الحالي نى ذ اكرته 


أربع عشرة مفردة جد يدة فى نص واحد ا . .كما يأخذ مغفردات جد يد ة في يقية المواد 
العلمية والا جتماعية مما يجهل حصيلة الا سيوع تقترب من 60 مفرد ة أسبوعيا وهذا 
لا يساعد هم على التمكن من‌اللغة العربية بسبب ” الظاهرة الخطيرة لا زمتنا اللخوية 
هي أن التلميذ كلما سارخطوة فى تعليم قلغ ة العربية .آزداد جلا بها ونغسورا 

منها وصد ورا عنها "(ت) لآن المد رسة ما زالت تجبر التلاميذ على تحلم مغرد ات وتراكيب 
لغوية لا يستعطلونها فى بيئتهم الا جتماعية لا نتشار العامية وتبش القواعد والمفردات 

عرضة النسيان دين أن تأخذ بيد هم ض e‏ التمارسي, , 


الوطتفة بونرا اة الى و و 1 ایسا 


(2) ˆ س‎ ARE Actualité, n® 106 du 04/10/Avril 1985, 14. 


(ت) عائشة عبد الرحسن (بنت الشاطي * ) لمْتنا, والحياء »دار المعارف مصر9 6- ص: 1 9 1 


1 
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المقررات وكذلك فان عدم مناسبة الطريغة التعليمية التى يستعين بها الا ساتذة 
" لهذا ولكثير من هذا كره اللاب العربية . وأرغموا على تعلمها ارغاما .فأخذ وها 
كما يوخذ الد وا* المر الذى لا يثن به المريص ولا يرجو منه شغاء " (1) وتبقى قدرة 
التلميذ على استغلال قاموسلليحث عن معنى مغفردة غأهضة فالغالبية من التلاميذ 
يعجزون عن ايجاد كلمة نى القاموس لا نهم لم يد ربوا على ذلك أثنا* وجود هم بالمد رسة 
لان الاساتذة هم الذين يشرحون فالبا الكلمات الصمبة . . وكأن البرامج تعمل على تخريج 
تلاميد يحفظون كثيرا من المفردات اذا كان المشرفون فض الوزارة.الذين يقررون : 
البرنامجح اللغوى الذى ” كان يراعى فى وضعا ما يسمى بزياد ة الثروة اللغوية واليالغة 
فى الا هتمام بالمصطلحات الجافة ٬فنشأً‏ عن ذلك مناهج تحتوى على مجموعة من التراكيب 
والصيخ والمغرد اث اللغوية يحفظما التلاميذ عن ظر قلب وهي فريية ن بيئاتهسم 
الا جتماعية ولن يستعملوها فى انشا*اتهم وقد لا يصاد فونها فى قرا*اتهم" (2) يقيت 
الحالة لى هذه الوضعية منذ الا ستقلال رفم التشييرات التى استهدفت استحداث 
المناهج التعليمية » وستزداد سو" ما لم يهين الاساتذ ة المحنكون والبا حثون الا كناء 
فى المناصب الا ستراتهجية »كاللجان المكلفة باعد اد الكتب المد رسية ء والذ بن يجسد ون 
ميد انيا التوصيات التى توصلت اليما الد راسات الجامعية التق شلجيق مطروحة 
فى الرنوف ويعلوها الغبار بالمكتبات الجامعية 


0 ) تعويد التلميذ على الحفظ 

تحاول الجرامح الرسمية جعل التلاميذ يحفظون قطما أدبية (شحرية أو نثرية) بعد 

أن عجزت فى فرسالميل الى المطالعة »د ون أن تحدد مجموعة مختارة من النصوص 

ال يإبية لمختلف العصور التى قطعتها الثقافة العربية .بعد أن تسند هذه المهمة 

الى لجنة وطنية تضم مجموعة من الا ساتذة الجامعيين حتى يحفظ جمیع بح التلاميذ نفس i ٠‏ 

النصوص. .ونظرا لحد م وجود نصوص مختارة للحفظ مما مل اکا اباد کلف تلاسیقاه 
E RAE‏ مد ادراب امیا سای ایا امات ی ری ام ایخ ]بان 


iF 


)1( نيس فريحة ؛ تبسيط قواعد االمخة العسبية المرسلين »لبنان ۰د فن تاریخ ا 
(م) جود ت الركابي »طرن تد ريس اللخة العربية »مرجع ساب - ص: 9 
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حسن الا ختيار وهم لا يحفظون كثيرا من الشعرء وما زالوا بحاجة الى من ياخذ 
بد هم ویجوب بهم رحاب عالم الاد ب. . .لذا ما المانع من أن تكون الوزارة لجنة 
من اساتذ ة اكفا* وذ وى خبرة لا ختيار مجموعة من القعدائد والنصوص النثرية والخطسب 
من مختلف العصور وتوزع ؛ على السنوات التعليمية ابتداأ* من الطور الثاني مثلا ٣‏ 


1 ) جمل اللغة العر العوامل التي تجمل الطالب ي وطنسسه 
وی عتز بأمجاده : 

ان الحقيقة المرة التى تتعلق بهذا الهدف »هي أن كتب القرا*ة لا تعمل كيرا لتجسيد 
هذا الدفء لان النصوص التى تتعرض الى الماضي المجيد الذى قام به أسلافنا تعد 


على رووس الاصابع » ولولا كتب التاريخ لما استطاع الطلاب معرفة أسما* عض الا بطال 
الذى قد موا رواحم فدا* للوطن يأروا النجوم للاستعمار وسط النهار . وقامتالاذ عة 
الوطنية باستجواب تلاميذ المتوسطات الثانويات حول الابطال الذ بن قاووا الا ستممار 
نى مختلف العصور التاريخية » وكانت الا جابا ت مخية للا مال »فقد عجز الكثير منالتلامية 
من ذكر اسما بعضأ بطال ثورة التحرير عدا ابن مهيدى العربي ود يد وش مراد 
وعلي لابوانت» لان وساعل الا علام تتكلم عنهم ياستمرار »أما عن الابطال الذ ين حاريسوا 
1 ستعمار بعد 10930 »فد ؟ الامير عبد القاد ر الدى يعرفه الجميع وتسمية الساحة 
باسمه »فان المقراني وبومزراق ولالا خديجة »وفاطمة نسومر فان معرفة اسمائهم يعتير 
ضرب من المستحيل . هذ لك يستخلس أن كثب القرا*ة لا تقد م كثيرا من المعلومسات 
التاريخية وما الاغان نقد م نصدوصا بالعناوين التالية : 
1 لمانا خسر العرب حرب 67 ؟ ثورة لالا خديجة 
2 آسباب ونتائج حرب اكتوسر ؟ ۰ 
| ارسي رض لا 
ES Ni rms i E r LD ELA‏ 
6 تة التقراني 
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١ ¡‏ وكتب القرا*ة باللغة العربية لا تتعرض الى المشاريع التنموية التى تقوم يها الجزاشر. 

` لبخروج من التبعية الاقتصاد ية بينما تتعرس لها كتب القرا*ة باللغة الفرنسية .١‏ . 
2 ولتغيير طريقة التد ريس المملة مثلا بمناسية يوم العلم ( 6 4 أفريل ) يكلف الا ساتذ ت 

مجموعات من التلاميد بالرجوع الى الجرادد والمجلات والكتب وكل مجموعة تعرض جانا 
٠‏ من حياة الامام عد الحميد بن باد يس(كفاحه . جرائد 4ء مواقغه »المد ارس الحرة» 
دور جمعية الملما* السلمين فى القضا* على الطرقية. . . ) والنصوص التاريخية التق 
٠‏ تقد مها كتب الغرا*ة فير كافية وهي موزعة على نوات الطور الثالث : 


القضا الاسلامي | مدن عبر التاريخ 

الد ور الحضدارىلبجاية| الثورة الجزائريسة 
مصهب بن مير شخصيات من التارسخ 

١‏ حاتم الطاي ورمن ادنا المي :د 


أالفنون الجميلة عند العرب 
Er‏ 
اليسسيرونسي 


الجد ول رقم :(۹2)الذ ى يبين بعضا من د روس التاريخ ' 


وحصيلة الد روس التاريخية نی كتب القراء هي : 


1 1 


۰ فى السنة السابعة ثلاثة (3 0) د روس تاریخية من بین 47 درساً. 
في السنة الثاة أربعة(04) ى > 0 


في السنة التاسعة ستة (06) = ت » 48 = 


ذلك لا تنقل كتنب القرا*ة التلاميذ الى الغيثرات التى كانت الحضارة الاسلامية 
فی آوج ازد هارها حہت عيش التلامهد لحظات مليئة بالیطولا ت والتضحيات مما ' 


۳ it i 


Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit ۰ 


. يزيد من اعتزازهم بهذا الوطن العزيز‎ 
iin ا ااا‎ MRE ES e RS ma i e 


AlllBiehts 


78 


12( اكتشاف التلميذ مواقف بعاد أت ايجابية : 
0 ن المد رسة تهد ف نظریا الى GS SE‏ التى يعتز يهاالمجتمسع 
ویتمنی أن یتحلى بہا التلاميد منها : 
أ 4g‏ الشجاعةالادبية 
ج ) الغ رة على ابداء وجهات النظر الموضوعية 
ف( ۰ 1 


x 


ولكن المد راسة الا ساسية لم تتمكن من E‏ المواقف ألا يجابية فى الناشكة للاسياب: 
1۔ انھا تنتہج الطرق التلقينية أثنا* عملية التد ريس ۰ 
2 اكتظاظ الا قسام بالمتعلمين :لان الد ولة عجزت على توفير المقاعد الكافية 
لغللة البنا "ت المد رسية المستقيلة مما يتعذ ر على الاساتذ ة التمكن من فرسها . 
طول وحشو البرنامج اللغوى سما لا يسمح للمتعلمين استيعابه ولآن 
"تزايد المعارف التى أصبح على طالب اليوم أن يتعلمها وما يتبح تنوم ا 
وکٹرتہا وضرورتہا من تكریس الوقت وتشنت المجهود ” (ز) مما لا بسمحللتلاميذ 
واا ساتذ ة بمحاولة !لا كتساب بعص المواقف لان الوقت لا يسمح بذلك . 
4 التمييز الذى تقوم به الموسسات التعليمية حتى الجامعة التى كانت تمنح . ا 
ليسانس تعليم فى ثلاث سنوات لان ” الظاهرة التي أود ان الفت‌الانتساه . 
اليها هي أننا فى اعذاد نا للمعلم على مختلف مستوياته »لا يعطيه من العلم 
ما نعطي من يمائله فى د رجة التعليم ومستواه” (ه) وكأن الوزارة لا تعطي 
الا همية الستحقة لعملية تكوين الا ساتذة بغبولها فالبهة المترشحين الذ من 
لا يصلح الكثير منهم ليصبحوا مد رسین ۰ 0 
استعانة الموسسات التعليمية ‏ المتوسطة والثانوية بألطلية انين ا ا 
OTE eT‏ ا 
TS‏ إل ازشرن 
الذى يتحلون به فى المدرسة. .. ٠‏ 


ا ا ت 

(4) الجنيد ى خليغة » نحو عربية أفضل »د ار که اة روت دن 5 تاریخ -ص: 67 

: (2) ابراهيم محمد الشافعي ٬لماذا‏ نصر على اعطاء المعلم علما أقل من زملاشه . 
صحيفة التية ءالسنة 22 .أفريل 1977 ءالعدد 2 -ص: 27 
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نشاطات اللغة اما 


ا المغسرة: مما يبين أهمية هذه الماد ة أنها ایل ۶ كلمة من القرآن الكريم نزلت 
على النبي (ص) فى فار حرا*ءوأن جميع الاسر تجعلما من بين الاهداف الا ولى الت 
يجب أن يتقنما انها بعد التحاقه بالمد رسة (انك ستد خل المد رسة وتتعلم العرا*ة) » 
e‏ ليست مجرد فك الرموز المكتهة كما كانت تعمل به المد رسة التقليد ية . يسل 
تفسير المعاني التى يتضمنها النصء الآ مر الذى لا يعطيه عض المد رسين العناية 
اة ا أن الذ ى يقرأ الرموز المكتية هو قارى* جيد » ولكن 
الان بعض التلاميذ يقروون ولكدهم يعجزون عن فهم المقرو * . 


ولقد تطور مفهوم القرا*ة بفضل بحوث العلما* فبعد أن كانت مجرد التعرف على الرموز 
المكتوبة . أصبحت تقترن آليا بهم المعنى الذى تعبر عنه تلك الرموز سما استوجب 
المناية بالقرا*ة الصامتة . هعد أن تطورت الحياة ولخت صستوى معتجرا استوجب لار 
تد ريب المتعلمين على النقد والتذ وق والتغاعل مع المقرو* حتى أصبحت القرا*ة اليسوم 
تهتم بالمشاكل التى يعاني منها الغرد (1) ونظرا للانغجار المعرفي أصبحت مد ارس 
. العالم المتطور تعطي أهمية لند ريب ابنائها على السرعة فى القرا*ة حتى يستغيسد وا 
من هذه العلوم قدر استطاعتهم . 


رالمشكلة التى ما زالت تماني منها المد رسة أن البراءج الرسمية لم تحدد المهارات 
.الت يتفتها التلاميذ فيما يخس القرا*ة لأن “ تعد يد المهارات اللخية والتمكن منها 
تحدد الإطارالذى اي الغ فلا يغراً التلميذ كما يغراً آلان ١د‏ ون تحد يد 
المهارة المطلوب الا هتمام بها فى هذه القرا*ة" (ه) لذا يستحسن تحد يد مختلف 
المهارات على طول السنة الد راسية .ثم الشروع فى التد ريب على كل مهارة على حدة 
حتى يتمكن المتعلمون منها . ٤‏ 
ومما يساعد على فيم المقرو* أن تقد م المد رسة 


وصا أدبي مت 
i a f ah : ll O er 9. 2 ALE S| mU sr! ve pF “ML E LE TANT‏ : 


(1) لاح الدين مجاور »تد ريس اللغة نى المرحلة الثانوية »دار المعارف»القاهرة . 
ط 146941 :200 
(2) دراسة تجرييية لتحد يد المہارات‌اللغوية .مرجع سابق ص: 12 


5 
5 
* 


1 


1 
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الإهداف الخاصة للقراءة 


4 Û 


له النغوس الجريحة.ء وفيا الحكم البالغة ءالتى تعلمنا انار الد ات والصبي على 
الشدائد والتمسك بالمباد ى*” (ن) لآن الغترة الحالية التي يعيشها اا تعد هھ 
راطا عن العالم الثقافي المفقود فى بلاد نا ءوالذى لا يسمح له بتوسيع مد راكه 
المعرفية ولا يقرب اليه ثقافات العالم وخبرات الا سلاف» ولا نعد ام الد راسات‌الميدانية 
حيث يصعب اختيار النصوص الملائمة مما يجعل چ ي مستوی التلاميذ 
الغعلي لعد م مراعاة ا التد رج التربوى . . .لان النص الصعب يصبح عقبة لعملية 
الا ستيعاب بينما يصبح ” الموضوع السيل ا بميول القيارى* وخصائصه النغفسية 


والذ ى يراعي كفاية العارى* من حيث الطول والقصر فى الموضوع " (ع) وقد تكو الا سبابٴ 
التى تجعل التلاميد. ينفرين من كتاب الغرا“ة أو المطالعة لآنه "” فير مشوق »فامض ا 
فی اسلوبه .لا ترا ین موص وعا ته مشوشا فی أفكاره .فانه ولا شك سیساهم فى عملية 
تد ني المستوى” () وتصبح حصة الغرا*ة فترة ثقيلة ومملة للتلاميذ الذين يجبرين 


على حضورها بأجسامم بينما تبت أفكارهم تسرح حول المواضيح التى يميلون الى قرا*تها . . 


ولماذا لا تعمل المدرسة الا ساسية للقضا* على الغارى اللغوى الذى يمتلكه التلاميز ' 

من ٠‏ مختلف البيا ت ابتد ا* من السنة أولى أساسي لان الملاحظة توكد أن هذا الغفارق 
اللغوى يزداد اتساعا كلما ارتقى المتعلمون فى السلم التعليمي لأن المتمكنين لغويا ‏ 
يزد اد تحصيلهم اللغوى »والذ ين لم يتمكنوا من اللغة فى بيكتهم لغقر الاسر يتد نى 
a‏ ڀحد E‏ ا من E EF‏ 2 من‌التفلب 


حد د ت الہرأمج ج الرسمية اعد افا خاصة للقرا*ة مها + 


4( ند ریب النلا مید على الا ستغادة ن الوثائق الوثائن _المكتوة : ان 


دت اة ارما ت اید شش قن lS‏ ۳ 


(1) * فن القرا*ة مرجع سابق .- ص: 6 5 
إت ) محمود السيد فى قضايا اللغة التربوية » مرجع سابق -ص: 20 


2 


والذ ی پحتوی المفاجآت والحواد ث المثيرة للانتباه وللنشاط العقلي والا حدات الجارية' 


, 
E 
.. 4 ۳ 
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هذا لا يتطلب أى جد »لا نهم اذا حاولوا الا ستعانة بمطبوع فيتطلب منهم رقنه 
مطيوع جاص بالسحب ثم نحبه بواسطة الساحبة ان وجد ت هذه الؤسائسل 

فى الموسسة » والكثير من الموسساتلا تمتلك هذه الوسائل . .ولذا فان تجسيد 
عا اليد الاسادة ن لعن الو الذي ي خا ي و وا 
يجعل التلاميذ يملون كتاب القرا*ة الذى يتصفحونه طوال السنة الد راسية »أن 


“مواد القراة فير مضبوطة . ضبطا علميا » وليست مختارة على أساسالمراحلالتى يمسر 


بها التلاميذ علاوة على آنا لا تضع فى الحسبان ما يجب الطالب أن يغرأه” إن 

والمد رة تعمل على بلوغ أهد اف عامة بصحب تمييز الطلبة الذين اكتسبوا معلومات 
ومهارات من أولكك الذين لم ينمكنوا من اتقان الا هداف التى سطرتما البرامج .لذا 
يستحسن على المشرفين بوزارة التربية ا تصال بالجامعة لوضع اختبارات موضوعيسة 


يعاد ة النظر فى طرق تعليم القرا*ة لمختلف المستويات طبغا لما توصي به النظريات 


الحد ية ” تطوير أهد اف القرا*ة لتكون محد دة وواضحة وسلوكية وشاملة . . وقابلسة 
للتطبيق والتقويم" (2) حنى يستقي التلاميذ معلومات تاريخية . .من هذه الماد ة التي 


قرا ۴ة ال الصامة بان فنيات القراءة 


2 ) اكساب المتعلمين عد دا من فنياتا 

الجهرية والصامتة فير محد دة فى البرامج الرسمية »مما يجمل كل أستاذ es‏ ۰ 

وفق مستواه المعرفي ليجعل التلاميد يتقلون بعص فنيات القرا*ة لذا تسعى المد رسة 

أن تجعل التلاميذ يتقنون مهارات القرا*ة الجهرية فى سنوات محهنة »ثم تشرع 

فى تد رييهم على القرا*ة الصامتة لا نها أسرع من الجرية ويستحملها الغرد فى £90 
من المواقف الومية المعيشة ولماذا لم تحدد الجرامج هذه الغنهات : 


د كالسنرعة نى الفرانة o‏ 

٤ ۹‏ ا E Ê H‏ م 

, 2- توسيع مجال. روية العينير ا پا 

lh 2 AE me a 2: غر یل اركاب طا نو‎ E a 


(إ) فتحي علي يونس» كيف تفاس صحوة مواد القرا'ة . صحيفة التربية .السنة 31 . 
مار 9 197 ءالعدد 2 ۔-ص:30 [ 


t2 


4- قرا*ة الخرائط والرسو سوم البيانية 
5 استخدام المصادر .. 


ونظرا لدم تطبيق المد رسة الا ساسية الطرق الحد يثة لتعليم القرا*ة فان كشسيرا 
من المتعلمين الذبن ينتقلون الى المراحل العليا. أو الذين يطرد ون من الموسسة 
لا يتقنون بعض المهارات الا ساسية التى تساعد هم على تكوين انغسهم د ون الاعتماد: 
على ال خرين ” بعض العللاب حتى فى المستوى الثانوى أو الجامعي لا يعرقون القرا*ة 
الصامتة فاذا أراد وا قرا*ة كتاب أو نصل فلا بد من أن يقرووا جهرا .ولا يخفى أن 
هذه المشكلة تعوق سرعة القرا*ة ” (1) وير الباحث أن النصوص التى يقرأها التلاميذ ‏ 
أعناء حصص القرا*ة فير مناسبة DS‏ يتلقونها قليلة وفير كافية 
لرفع مستواهم القرائي والتحصيلي سما يترتب عله " ضعف كثير من التلاميذ فى المرحلتين 
. الثانوية والعالية فى نواح مهمة من ا ت ويرجع ذلك الى المرحلة الاساسية التى 
لم تجعل المتعلمين يتقنون بعض المهارات لا دهم لم يتد ربوا بما فيه الكفاية طى فنهات 
القراءة التى تساعد هم على الغوس فى أعماق الاد ب العربي والعالمي ليتعود وا على 
المطالعة والا ستغادة من أوقات الغراغ الكثيرة . 


3 ) تمكين الطلاب من الاتمال بالترات خاصة فيما يخس الا نتاج الفكرى: . e‏ 
ن ٣ش‏ الا ستقاء الذى قام به الباحث حول تحد يد اسما* الكتب الاد بية الستى 
قرأها التلاميد أثنا* العطلة أو اثنا* السنة الدراسية التى أجرى فيها البحث أن 

> واحدا وعشرين 21 تلميذا (5/) من بين 6 5ق تلميذا ذكروا أسما* بحض الاد يناه 
من العالم المربي والعالمسي وأن هناك 335 تلميذا ( 4و ) لا تعرف شيا عن‌ کار 
الادباء* العرب والغزب .وان تمكين التلاميذ من الا تصال بالتراث الثقافي لم تبلخة ‏ ,| 
المد رة لا نها عجزت عن جمل التلاميذ کک دوقن 3 الفکری فی مختلف 8 
العصور خاصة عند ما كانت الحضارة العربية فى أوج ا ها باسطة ثقافتها من دا ونا" 


ii NIS, 
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() مححكد علي الخولي » لمث الا ت القرائية » ججلة التربية »قطر .العد د 55 - ص : 50 
(ع) تطوير مناهح القراة »مرجع ابق -ص: 190 


83 


يطلعون على انتاج الادبا* والشعرا* الذ ين نبغوا فى أوطانما ابتدا* من المد رسة 
الا بتد ائية بتبسيط ما انتجته قرائح عظمائهم فى المياد ين العلمية والغنية ووزعت 
انتاجهم على مختلف السنوات التمليمية ليتمكن كل مستوى من التذ وق الفني والتعمق 
تماشیا وفد راته ومیوله . 


ولسبب عد م وجود E‏ السنة التاسمة أساسي فا ن أساتذة اللغة المرية 
كانوا يجتمعون كل بد اية السنة الدراسية ليحد د وا مجموعة من النصوص تستضل 
فى حضصس القرا*ةمما يجملها متفاوتة من حيث المستوى اللغوق ولم يصد ر كتساب 
اال ر فة الخرية تة التاسحة اسا * الا فىمطلح السدة الد راصية 883/ 89 
مشتعلا على 2 محرا موزعا على : 


4 ) كلنا لبوتالن 2 ) من وحي الثورة 5) الآباء والابناء 

۽ ) النموالديمغرافي 5) الاجتماعيات | 6 ) طبائعالناس وأخلاقہم 

7) الامثال والحكم ع) قصصوحكايات ‏ gو)‏ الخطابة 

10 ({ المقال  Ck‏ الفنون ` 2 ) مقتطفات من‌الا دب المالم 


وينظرة متفحضة فى فمضمون الكتاب الذى لا يحغز التلاميذ على القرا*ة له م ملا" متة 
E‏ ی می ال كھ می ل د امام مالیل بالا ناب 
حي الترفيه فى حين تفبل البنات على الروايات الغرامية والقصص التى تعمالسج | 
شاکلہن نى سن المراهقة »ما ميول البالغين في متنوعة ومعقد ة” (ة) لان كتساب 
الغرا*ة المخصي لتلاميد السنة النا سمة لا يطبنى هذه النتائج التى توسلت اليا 
هذه الد راسة مما يجعل الكتاب " فير مشوق »فامضا فى أسلوه ١لا‏ تراہط يسين ٠‏ 
ا فی آفکاره »فاه ولا شك يساهمن عملية تد ني الستوی" رم وکیف يلام 
التلامی ١ذ١‏ أخطأيا فى قرا*اتہم أو كتاباتهم بينما يحتوى الكتا ب المقرر على أخطاء: ١ f‏ 
لخغوية ونحوية ا . وكأمثلة على الا خطاء الصارخة Er‏ 
ک2 وا وا وا و و د د ا ا ial Ail iis ef mess‏ 


(). فن التد ريس للتربية اللغوية »مرجع سابق ‏ :1 30 
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7چ 1 | ثلائةآنواچن‌التربية | ما شغىت ارات 


t= = : = 15ê‏ سلطة سس 

2ع اشرى الحرب باهضة باهظة 

ږو أ ايار امرأة عربية | فى حفض‌عيش | فى حفظط 

وة االليلينتهي فى | يتراوون . |إيترا* ون 

ساعة الصفر 

89 رمونا بالوهن فوسفواها فوسعوها 

7 | رهان أص حاب مکتض . مگت غل 
القلايير ۰ 

108 | قرد وعلم لم يستحي لم يستسح 

0 1 | بین‌شطرین سن بد أن مسرننا بد أا مسیرتنا 
اكرات : 


O4‏ المقك مةه .. مفتش التربية |الستربية 
التكويسن والتكوين 
و3 ا الليل ينتہي سد ول 4 (ترجمة | لد ورية 
فی اع الصفر حرفيةمن الدرزنسية 


ةي ا حرص کنصولتو فحص 


الجديل رقم :(43)يبين لأخطاء فى كتاب المطالعة 
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” وکان راس ما عظمه فى عيسني ” (س 7ه ) 


ن اا اا 2 


الي ن بهد و * ویلغظ زبد د ف وهن ”ˆ (س 16 ) 
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لذا يسال الباحث عن الا ساب التى جعلت واضمي النصوس يقحمون هذه التعابسير 
التى تبقى حبيسة الذاكرة ثم الدميان وتجد ر الاعارة أن كتاب" النصوص والمطالعة 
العربية” يضم بعض النصوص التى قد تجمل التلاميذ يقبلون على قرا*تها بشغف أن 
احسن الاساتذة استغلالها منها التربية (محمد عبده) »يها الا خوان »رموناا 
بالوهن (البشير الا بارهيمي ) بين شطرين من الحيوان (د .أحمد زكي ) ٬ثلائة‏ أنواع 
من التربية (عبد الله شريط) . 


التعبير الشغوى : تعتبر هذه الوسيلة من بين الوساكل التي يستعين بها الافراد لقضاء 
حاجاتمم الا جتماعية ءلذا تحاول البرامج الرسمية ملحا اهتاما متزايدا نرا 
لمزاحمة العامية وتضع لذا لك مجموعة من الا هداف من بيدها " التد ريب على الا ستمام” 
لأن اللغة التى سيتعلمها التلاميد تتكون من المهارات اللغوية (الا ستماع الا ستعمال 
القرا* ة -الكتابة ) كما أكد ت الد راسات العلمية أن الوقت الذى ينغقه الا فراد فى الاتصال 
مع فير عم من الناس يقم على النحول التالي : 

46 من مجموع الوقت للا ستماع 

0 فمن مجموع الوقت للحد بث 

25 من مجموع الوقت للقراءة والكتابة (إ) 


ويتبين من التوزيح السابق أن الغرد أيقضي حوالي. نصف وقته للاستماع للآأخرين سواء 
فس المد رسة أو في المجتمع(الا ساتذة »وسائل الاعلام ) لذا يستحسن تد رييه على اتقان 
هذه المهارة حت يتمكن من استخلا س الا نكار وتحليل الوسائل التى تبلغه ليغفهمسما 
ثم .يرد عليها ولكن الموسف أن ” بعض من يقومون GT NENG E‏ 


Nt ل‎ °4 


الفصحى أنا* شرحهم بل يتكلمون العامية” (2) لذا بيقى التلاميذ ماجزين ن اكتساب 1 | 8 


۲ 
هذه‌الما الي تتطلب سما اللعة Ce‏ الخالية الا خطا يتمكنوا 
هذه الميارة التي تتطلب سما اللغة ال م !ل il‏ 
EE‏ ا ا 1 fire‘ : il Ea es 4F AAPOR RES‏ 1 1 1 
pu res: I TT e‏ 
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SE (`‏ ابرا هيم المو جه الي ہمد رسي اللغة العربية دا رالععارف O‏ 


A : : z0 Gy 


يما أن بعضالاساتذة يستعملون اللهجة العامية لا يحاسبون التلاميذ على الهغوات 


اللغوية التى. يقعون فيا اثناء القرا*ة أو الكتابةآو -حتى أثناء المناقشة فاذا لم يقوم ٠‏ 
المدارسون .الاأخطا* التي يقع فيا التلاميذ فمن ا العمل اذا؟. ونظرا لقلىة . 

تد ریب التلامیذ على مارات الا ستماع فلا فرابة أن ” تشكو جامماتتا عجز كثير من‌الطلاب _ ¦ 
عن تتبع الا ساتذة المحاضرين » يكتابة خلاضة لما يسمعون من" المحاضرات» فمن السسؤول 

عن هذه الظاهرة الموسغة؟” (د) انها المد رسة التى لم تنح هذه المهارة حقهاء. 

من العناية المشتحقة »بالتد ريب والمقل »لان التلاميذ لم يد روا طبقا للاساليسب 

الحديثة فى تعليم اللغات الخية . وأن مجرد ملاحظة افراد يتناقشون حول موضوع 

معين يخيل الى المشناهد انهم سيشتبكون بالايدى وان المشاجرة قربية ابحد وت لا نهم 


فن 1لا ستماع واحترام آراء الآ خرينء» وأنه من اللياقة أن ينصت الا نسان الى كلام الطرف 

الثاني ويحاول فم الافكار التى ينون ايصالما ولا يشرع فى الحد يث ختى ينتهي 9 

الرف الآّخر من حديثه واستخلاس المغفزى العام من التدخل . والتلاميد أنفتهنم 

لا يلامون على ذلك لان اللوم الكجير يجب أن ينصب على المشرفين فى أعلى الهرم لا نهم 
ا لهذ ه المواقف الا ستماعية الطويلة . .ولم يتعمد هم أساتذ تهم فى المراحل 

البعليمية السابغة بالند ريب لى الا ستماع »وتلخيں ما يسمعون" (2) وعلاج هذه الظاهرة , 

حسب زائ الباحث بيد أً فى الاقام الابتدائية بالا کتباروالتنویع فی د روس التهبسیر 

الشغوية التى بيد الان اة ن رجا مي ا هذه المهارةاللغوية 

الى تحتبر القاعد ة التى يرتكز عليها مستقبل التلميذ الدراسي" تعد المحادشة 

الا ساس الفعال فى افنا* الكتابة فيعا بعد اذ أن التراكيب والا نماط اللغوية المستخد مة 

نى المحاد ئة هي التي يستعمل المتحدث أفلبها فى كتاباته فيما بعد" (م) تماشيا 

رالحياة الطبيعية التي يعيشما التلميذ فو يتعلم اساليب المحادثة قبلأن يش * ل 


1 1 


فی تعلم القرا*ة والكتابة » وهذا ما چا ن e‏ د الإهداف العامة 8 j!‏ 2 
: 


التي تستم د ف البراهح» بلوغهاه .... MLAS i HMI FRETETTITTINL‏ 


ا ات © لس ا ا e e o‏ 


ناد وس نسدد ا ورما ك ۽ سر سه عد سد 


ات ن الخالابٍ التية 


1 r idl ° 5 


— e = > 


ون تد رير اللغة الهربية »مرجع سابش . ع: 53 


+ بف 


1 

| 

| 1 
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ا E‏ من جعل التلاميذ يتقنونها لا نها لم تضع التطبيقات 
المناسبة لتمزيزها » وهكذ ا يتخرح المتعلمون من الموسسة ولم يتلقوا التد رييسات 
الملائمة لا ستخلاص الغكرة العامة والقد رة على استخلاص الافكار الجزئية أو تداريسهم 
آد اب الا ستماع واحترام آرا* الغير » والتحد ث بموضوعية د ون تحيز وانفمال » وأنسنا 
سنجد فئة قليلة من التلاميذ الذين يطبقون بعضا من مهارات الا ستماع لأن"الاستماع 
الجيد هو ذلك الا ستماع الذى يتصرف فيه المستمع كلها الى متحد ثه . يهم المعانيي ' 
ال ایسمعہا ویربط. بین الا فکار ویوازن بین الآرا* » ویستخلص المغازی وال هداف 0 
ليضيف ذلك الى خبرانه " ويب التلاميذ يجد ون صموات لا ستخلاص الفكرة المامة ۱ 
اال فى استنباط الافكار الا ساسية أو الجزفية ما د امت المد رة تستعین‌بالتمارین 
الاس لت اللاشة عى زرك .وستبق المشكلة مطروحة ما لم يد رب المتعلمون 
على.ذ لك" لان المشكلة هنا هي عجز الطالب على انتقاء الأ فكار الرشيسية التي يتوجب | 
عليه أن يركز عليها ”(1) . 
ممارسة ال :التعبير الشغوى : ان الهدف الذى ت المدرسة الااسباسية الىتحقيقه ' 8 1 
هو تمكين المتعلمين من SS Cl‏ 
تلغايةالتلميذ " ولكناا لم تتمكن من بلوقة لن الحياة الا جتماعية التى يعيش فيا ٠ 1 ٠‏ 
التلاميذ لا تستعين بالعربية »لان اللغة العربية التى يتكلف التلاميذ لاستعمالهنا ‏ 4 م 
وما ید و فیها ” من تلو وتلعثم وفوضى فى أثنا* الكلام لد ى الكثير منا ء غمرد ه فى الا فلب د 
الى اغفالنا التد ريب الواعي المنظم على مارات المحاد ثة ٠‏ كما أن EET‏ 
من انغعال ومقاطعة المتكلم »أثنا* حد يثه سبيه أننا لم نمرن على مارات الاستماع 1 i‏ 1 
والاصغا* "م وها ا درن قرات اتلام اليرنة نة الشارين انلافة ال-٠‏ 


تعرز مارا اتمحد د اة سا يجعل المتعليين« يرون سا ا ماهفا دا نازو 


و 


(ث) محمد علبي ا » مشكلة الانتقاء »مجلة التربية (قطر) العدد 55-ص:51 
)2{ الموج ز فى تد ريس اللعة العربية .مرجع سایق - :51 
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وان عد م استعمال اللغة العربية فى البيئة حيث يستعين الغرد باللهجة العامة 
التى تعتبر مزيج من العربية والغرنسية أو تحريف لبعض المغرد ات. . .في عمليسىة 
الاتصال من جهة ثانية ء يذ لك يصعب على المتعلمين أتقان ممارسة التعبسير 
الشغوى باللغة العربية السليمة من الا خطا* لا نه لم يسمعها كثيرا حوله ویتعذ ر عليه" 
اتقانها واستعمالها اذا لم يتسن له معايشة الا فراد الذن يستمطونها . 


رکیف نطالب اللا میذ بانتعمال اللغة العربية المعرية اذا کار ن كثير من الاساتذة 
يستعينون .بالهامية التى يتعذ ر بها اثارة تلقائية التلميذ حتی تصبح اللغة سلوا رن 


1 
عاديا يستوجب مراعاة ها يلي ۾ ET ٠‏ ل ا 
1 ) الميول الد وافع للمتعلمين . ٠ ٠‏ ا ) 
2 ) الا ستعانة بالطرق النشيطة E‏ . 
ت ) تمکین الد ارس من الا تصال بنماذج أد بية e oe‏ 0 | ۰ 


ان الہدف الذى تسعى البرامج الى تحقيقه هو تمكين التلاميذ من " التعبير المنظم 

الذى لن يستطيع المتعلمون بلوفه حتى ” تبسط المصطلحات» وتحذف منها الا بواب 

الحقيمة ويقتصر فيا على ما ينتج استقامة اللسان والقلم » ويترك ما عدا ذ لكللخاصة" رن 
E SN‏ 


منتظمة باللخة العربية ءلذلك فهو قدا ينتعين بالعامية وأحانا. يستعمل مفسردات 


من اللغات الا جنبية لتد ني مستواه التحصيلي لذا ظهرت ا كتب كثيرة فى بعض الد ول 
التى تبرز الا خطا* الشائعة ليتغاد اها المتعلمون أثنا*.سشعمالا تيم ككتاب * قل 
ولا تقل * للد كتور مصطنى جواد »و ” الكتابة الصحيحة” لزهدى جار اللهءء” معجم 
الا خطاء الشائعة” لمحمد العدناتي . . .التي لا تکئي لتقويم الا خطاء العد يدة التي 3 
يقع فيا التلاميذ . E : TE‏ 


الین لا بط عن :م قبا kêl‏ 
الا عمية المستحقة لتنمية هذه المهارة وهذا ما کد ”اهال العد رسين. لعملهة ' 
الا تصال عن طرين الكلام أو اعطائه أهتماما قليلا وهو ما يمثل أيضا مشكلةمن مشكلات 


(ث) أحمد أمين »فيص الخاطر»الجز* 2 .مكتبة النهضة المصرية 1950 -ص: 314 


4 
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تعليم.اللغة نى مدارسنا" ن لان التلاميذ يجد ون صعوات لايصال أفكارهم وضع 


الى الآ خرين وتغاف مشكلة أأخرن الى المشاكل المتراكمة حول تد ريس ماد ة اللخة 


المربية وحتى الآن لم يتمكن المسوولون من تيسير عملية الاكتساب. مما جمل” القد رة 
على توظيف البنيات اللغوية ” بعيد ة المنال لان الوزارة لمم : 
1 تحد د القاموس اللغوى لكل سنة تعليمية 
ع تقترح البنيات اللغوية المراد تعليمها 
تضع التطبقات اللغوية لتعزيز المكتسبات 
د الماف ال ل الها التسا 2 


وحتى لا تبقى ذروس‌اللغة حصصا ثقيلة على المتعلمين الذ ين ييقون سلیمین طوال 
الوقت يستحسن اد خال تغییرات ° ومن هنا تأتي ضرورة فسح المجال أمام الناشكة 
للشعبير عما يريد ون مالصيغة التى يشاوون .لان انطلاقهم على سجیتهم یود ی الى 
انات لیر ی انتم الام ی کین آن فی هم وی اء او بخداون تة 
يجمد أفكارهم من الا سترسال بحرية وعفوية ” () ولذ ه الا سياب. بيقى. المتعلم ضعيغا 

فى مارات ممارسة التعبير الشغوى لحد م٠‏ وجود قاموس لغوى ولم تحد د الجرامح e‏ 
اللغوية التى يتعلمها التلميد ابتدا؛ من التلور الأول حت دهاية الطور الثالث وييغى ,ل إ٠‏ 0 
اا پنخصر فی تقويم الا خطا* اللخنوية التي یقع نيبا التلاميذ ناء ت خلاتیم. | 


التتمبير الكتابس' : e‏ يشرع المتعائم فى ملم آنباسيات ألقرا٠:‏ او 8 


ا تعلم مبادى* الكتابة لان ¿ المہار اتن فتكامطتان رصاحت الفصال بینهما لان التعبجو : . 


الكتابي من اهم أنماط النشاط اللغوى ود ونه فد تستطيع الجماعات أن تبقنى 
e 5‏ کک ا رید من بتاع e‏ })6 وا ا 


1 ج‎ 
E 
i fs ESEN E Mas ر شت‎ e 5 u a ICEL 


) هارا نالتمکن من القواعد ١‏ لا ساسية النحوية 


ن فت يړ عي ونس موحد موك امل ا او ال بهة . مرج حابن 155٠‏ 
}ا الموجز گی ند ريس أللعْة العربية ٠‏ مرجع ماين -س: 0ك ٤‏ 
(ن) اساسيات تعليم اللغة العريبة »مرجع ES‏ 
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ن ) مارات التمكن من القواعد e‏ 
ا ٠‏ الاملائية ' 
5 امتلاك ر ت لغوية تتلا* م والمستوی التعلييسي الد ى. ا 


هذ لك يستنتج أن مارات التعبير الكتابي هي تكامل Te‏ 
التى تعلمها المتعلم لفترة زمنية »و ” قد لا حظنا - مع الا سف أن كثيرا و 

هذه المدارس‌التى ضربنا المثل بها لا يرعون هذه الناحية »غلا يد ريون Se‏ 

على التعبير الوظيفي » ويقصرون موضوعات التعبير على اللون الاد اعي التقليد ى" () 

مع الاشارة أن البرامج الرسمية تطالب الا نماتذ ة الا هتمام بالتحرير الوظيفي الى 
يحتاجه المتعلم ضى حياته الا جتماعية . مما يجمل فة من التلاميذ الذأين بلواالستوى. 

. الثانوى أو حتى الجامعي يطلبون ساعد ة أحد الكبار أكثر خبرة عند ما یرضون فی مل 
استمارة جواز “سغر .استمارة > جار ٠‏ . استمارة البصاقة ت الوطنية . ویم جسزین 
حقيقة عن كتابة رسالة ادارية . وهذء التطبيقات اللخوية لا تنطلب تحضیرا کیرا وحتی : e‏ 

- فى بعص انتقال‌التلاميذ الى المراحل التغليمية العلا فان فة ضهم تعجزعن تسجيل ‏ 

مذ اكرات أو تلخيص محاضرات» وفضلا عن ذ لك يكثر نى كتاباتهم العديد من الاخطاء 
النحوية .الصرفية »ا ملائية اللخوية ءرد ة. الخط وسو *,الترتيب (2) . .مما .ييين أن e‏ 
التلاميذ عاجزين من توظیف مپنار e‏ . .لعدم نجاغة اناج والطرق . . 
التى تستعين بها المدرسةء. e ROG DS, . ٠.‏ 


تالا القراعد النحرية  e. 6 ١‏ 
ن الحباسية العاطنيةء )@ اشاراق الد ول المجاورة للجزيرة العربية 
ثم تی د ول آخری ود خول أجناس كثيرة نى الا سلام ترتب عن ذلك شيوع اللحن‌طى الالسنة ‏ ؛ 
e‏ 0 ا ا ,ج جیل,: ,علما* :اليبق لتوب e‏ .قوا عم تومي ا للسمان phitilee‏ 


سس س ہے ہے ےی و یوم پت مو کد سسا ست سسا سی 
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N . . 1‏ ۳ 0 2 ۳ : . 
اويه التي فد توشر فی المعى .من ذلك يمن أن نستخلى ان الهدف من برمحة 


ات ا افر ا ا ا ا ال اللافي د 


ش الحد يث والكتابة . E‏ من الص واب بخد ر ما تسم به موا ھبهم واستعد اد تہم 
N EEN A‏ 
والفهم وليست فاي ا ذ اتپا بل و وظيغي. ومع هذ ا فالبرنامج يکسرر 
مجمرعة من الدروشس: ٠‏ 

اة ال 3 اا 

- عناصر الجملة.الاسمية ٠١‏ ۱ 

الا :> 


E‏ الد كأد وات الشرط اللجاز زمة الجا زمة الت أبعة 
ف بحص رو زمة وفدر ر ر 
E‏ الحر والععد ر فى ثلا ثة كرو وس لکل منہا 5 . ويتناسی e‏ مء 


الا شارة والمفاعيل (المفعول جله المطلن . ) والافعال الناقصة التى تفيد هسم 


کیرا آنا خف س اللا ی حالة الجزم الت قد تظل a SS‏ ان 


1 ستوعبو فا * 


ان الطريقة الت تقد م ب دار النحوية فير مج ية »لان ” القراعد اللية 


بط بعتا حاف وخالية من التقين لناجة من يتعلمها الى فد رة خاصة من الفم 


تعينه على 'التحليل والا ستغرا* 'والنعميم والا ستنباط ء وتمكنه من اد راك اثر العلاقات 


والا رنبا عات الذ هنية التى يقم على أساسها الكلام" رع معالاشارة أن المدرسة 
الإا ل شينا لننمية مستوى تحصيل التلاميذ فى هذه‌المادة ولتفاد ی 
تااس ال تمو الد د اجار ا دة بل کل ن 


علي قاعدة e‏ الترا*ة وا ستیعاب الدں برمته . شس الا تان فی استنباط 


Loh Mid frre lm HAP ti 11 


a‏ م س سے هس نہ عب ی ا مید نمس 


الفاعدو النحوية ثم م يدم ملين مجه من الارن ا پجابيةا لني ند رين 


کے 


1( عل الجمباا داي E‏ ءل الحد بغ لتد ريس اللغة العريية وال الى ية 


رت فن التد ري Eu‏ ی - س 727 
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اتلنوة البكستةرم عاي | الات ع 1 ۰ e‏ 


ل سی یزار ا ات ي اتف ة:اللغة العربية ان المعابيور aa SE‏ ا 


الفضبية ere‏ و 1 


بح e‏ اتلاك e‏ ات مح دة ویوجه م e‏ کت تعزيز القاعد ة . 
ثم يمون توظينننا ۴ الممازرسة اللخوية مع العلم أن ¿ هناك آفراد ا يتكلمون اللغسة 
بصلاقة ولا ۰ پعرنون i‏ القليل من القواعد النحي EE‏ ا ی 
أعیحت جرا ی لوهم »ولقد. .أ ت الد رامات الحد ية 0 


م اللغة مج موغه ت من الماد أت اللفظيية 
-- لکل 8 تراکییہا الان 2 ا 


4 اقل ونيلة اكناب الما رات اة هي الاشتناع ثم الأستعال“ وخقن تضبمح 
e‏ دات نى الغرد کہا يوكد 4 علما* النف س التریریون :الذى يتم بالمحاكاة والتكرار 
ي بلقانون :ال ساتعبال: ياإتبمزیز. ومفاد» أن ) العادات اللُوية التي يكثر الفسرد ۰ 
ل ابتنالها تی إسبلوكا لغنويا لا ابورا .ينما .تبقتى العراكيب اللغوية التي يقل , . 
تمالا ففصیزها الشسيان ز1 اا )لذا يسدتجښن* الأكتفا * بكثرة التد ريسب 
ليإ سالب العأجيية. قرا وا رازاب الوب الج ني : التدرريسل» فيكون ۹ 
اكا ارق تقوم الالسنة؟ 0 ا يكتسب المتعلم القراعد النحوية الراب 
N‏ المخظفة بطريقة پر مباشزة نتب : گر الا ستعمال ومتى أخطاً فان الا ان 
يفوم لسنانه رییین له إلخاا اذز ق ة0 وات اا الى تعمل بعالا اند ت 


: E 2 
2 و‎ “i j 2 1 i. 


Vl 2 1 | E "| 


a i 


3 2 1 
i ا‎ NY ا‎ 


1 a ٤ ٠ 1 4 } 


م o‏ مر ایسب اما لی سیر ا اتشاب له واعد ان E‏ القواعد ما له 


ية يقي ان ني الكلام , .ل امي ای كثرة انيلا ك الا مرالدذ ى لم تسل 
SE‏ ,المقررة على النة نة EEE‏ حريف الجر مقط . . 


۹ ٣ 


والمحظضلة التي ی التلاميز' و ي عد م قدارتم على تجسید القواعد. 


س سس و سی ا ` 


e N 
5 رو گوس 1 أيه وليسبكت یله تقوم | اللسان‎ a خوري 0 انقراب‎ 


1 


6 مرجم الما .+ E‏ ۰ ا 


. 


E ۲ fei 
* ٣ 
1 1 : e 3 : * 2 
: : e م‎ r 4 ê ا‎ U و‎ 
م الكتابي " (1) لامر‎ e ا بار ان ری‎ ٤ “. 
Fog U- 
٤ 1 : 


a TT :‏ القواعد النحية 
is E‏ 5 : 
1 ی ر النحدو e‏ ¢ قواعد الا عراب والاملاء ”ي »" قا موسا لا جرا ب“ ¢ 
E‏ * الحو اليافني 

۲ 0 E 4 8 1 


وهم تطر الاننت لرن بتو ا هذه العانة هي اختيا ر النبويرالشرقة 
EES‏ الت نطلل عنمن د رس القواعد بح قرا'ته ثم تنبا" ل القاعد.ة. النحويسنة 


2 


tL ر‎ E sS. Hl - 

ازا ای مايش یر انتداريب المتصل, ال .خثيار اللي اللناذ ج سیف يسود ى 

2 1 ERR, 4 

4 

0 ایال تخد م اليم د فن ٠‏ حااحة فى المرحلة. الاعد دة إلى الرجوع الى المنطلق. 

in ® 

الشاي E‏ ر مذ الجواعد ” ا bb‏ انتلاميد, المفرت:ا ت اللىفوية و 
E e f e FR ll‏ 
٣ ٤‏ 1 رس قرا E‏ النحوية يأناء د رسن الاما * ود لك تتکایلالغریع' 

1 1 اللغيسة ۰ 0 1 1 


وک و ا ا 3 
E LL‏ 


ا ا 1 يترا مئ؛ س الا ات 3 جم “التلامين يتقنون: مارة استعقال E‏ 


ww 


ن دات وانتراک كيب اللخوية د یزد !د . رص نيف :التلاميذ ٠‏ العضوى ودن امك بتعول ین 


TF 8‏ ا لن ا ي فجنی مون ت e‏ على ك ابت :لاقع 
1" 4 ا 
1 س سر .| الغلا میڈ ایخرنون .لحفلا "القابون والبحتيمن: زد ة انيلم 
iy. 2l‏ 34 اء 


e‏ الغا ال ر ت الافية ود يضمآ'ل افر عن الا باب الت جعلت الوزارة تادر 
اوا باللينة البترنسية به ووخ للجلا ميد 1 د وییزید واضامو البرافجح الطين. ا 
یاد د ون ابسن الد رون البلا يةب بعد لسغد الادپي-کد eT‏ 
اوالضبمهرزانواع التعبيه) والمجاز والح فيقة والكثاية الباق والسجع:ۋالفعښروض. . .. 
التلاميد البننة لقا سمة اذ بن الم يتمكنوا. بعد من ١‏ ساسيات اللخة العرمهة ا وء ٠‏ . 
والپاحال یری ی" فاد ة, تعلود على التلامية من هذه الد زوس فن الثلافة التق الاد يي : 8 


ج Ai ٠ 4 FE EHRE‏ 4 ا Si‏ 1 ع 
e‏ رصم کے بوه ل اب با ا ey"‏ “ا س ا e 5 rea‏ ب ا ی نت مضت سنت ت که 
0 - 8 1 , 


a SSS EHS 

ئ برنامج: الله امد الالء مرجع با “ی اة .3 

ر( التريز اجلمي بجا مع م شمن! ا یں 1 2 
e‏ 


۹ . . hm. 0 کک‎ EL 
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2 + 
Ê‏ 
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E‏ 


hi 


كا 
د 
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3 
k ٠ 2 E ا‎ 
ّ 5 1 1 »و‎ a i. 1 


1 القواعد. آل ملائية: ر سيخ المجال La‏ للتح دات عن الد, ور العام ا 


ااي تسيل عبملية التواطل, لذا* تحن لتدعیم پارا ات التلمي الاملادية 1 


j 
أن یخوم هذ 1. ادرت لي ا الالام ببحای قواعد اا"( الشيء‎ 


ي 
0 هله واض هي والبرامخ بعاد أن : ددا د قليلة لهذ المادة الامامية ي 
e RY Fh th‏ : : 
e: 3‏ 4 ( مرا حر کتابة ر الول والغصل ' 1 ۲ 
وه ق % 


ع الالف اللينبة فى الا سماء والأفعال بالخروف 


E (3‏ الا مار“ . 


۹, ١ 


وکن التلا ميف أمصبحوا ا . ن مهات آتنا* باتهم :بل انهم بعجزین عن كتابة. 


ا م الکلمات الت مرت تحت أعینهم لن الاح ل ها حهاا الحم 


اتشاي a‏ لك E e‏ لسك هتاك 0 


n 


ا زات عل اليا اعا مبتزة جت ت المرخلة اة ٠‏ 2 ان د زوس اا 


x“ 8 .‏ ااي : 
ا فیز مدد رلب فی الصغوية ذفن الصموبات الى LL‏ زال التلا ميد يخطسسون 
:فی مہا الكلمات المد و تة باللام وتد خل عليها ال ا عد م القد رة على تمييز 

۹٩ 2 


۳ ابعص الا صوانث بين السين والصاد ەزرىم الهمزة يمد (ماآذن . °( حدذف حرف“ 


ا نى ءالافعال وة .الا ب کتایة التام المريوصة بعد الإلف(ضاة ءممحاة). 
دای الازش انی "جنم المل كر اتبرنوق يالعداف ملع المد رة ) . ية !التميجز بين 
اشا رطام : وتا لبش الان اء السيطة التو“ وقح فبا ثلامیذ السنة التاسهة. . 


م اراشا مأ خو اة اشن :الا خان التي 2 ki iS r bi‏ 


e E 
ر ا خیس اناما ابطر غار بوسفة ( مولي باکلوریا (بکالوریا ) لا لیسانسس‎ 
موضغت (موظف) - متواسط (متوسط ) - ليلا‎ ٠2 ) ا اا ي صامتة‎ 
والب ليلارألف ليلة وليية) - كتب السموية (الكثب السماوية ) عامل باشركة (عامل بالشركة‎ 2 5 
ت خطاء التي. وع نالتاش ما مما يوکدر.:‎ E : کر فخي ة1‎ 
4 يا ا ا‎ E ا‎ 2 


` تونسین ئ8 ص 5 
(7) درا سة تجريدية لخد يد اة إاللغية ١‏ مرجع سابس - س: .كز 
بو الرسم اللي مكتوب بين سنوی . 


E - 1 
bh o; 1 U 
5 + ب و ي‎ 


عتم 


١ 
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2 1 ج 1 ا 
ْ 2 ا . 1 
٣پ‏ ام ا 1 
e :‏ 4 
4 ا 5 و 1 
Fr k 2 ۶ x 1‏ 
e.‏ ¢ 


أن د روس القواعد الاملاقية لم تحقق أهذ افا ٠‏ . .ولكن ا المشرفضسين '. 
على العملية التعليمية لم يخر ببالمم القيام بد E‏ 
E‏ ا بشرطٍ أن " تصبح عنطية تقوم المتهج ١ا‏ 

على أ سس طلمية خطوة وة ضرورية : يجب i‏ التطوير" ل e‏ 
فى الجزار يتم بأللوب فيز علمي' وطريقة مفاجئة مما قد يوئر سليا على شحصيلل 
المتعلمين خاصة اذا کار ن "التضوير عملية تقوم على الخدلى نات صبغة أرتجالية” 2 
ا ن تيت مرخلة الجعليم المتوسطة من ربح الى ثلاث ستوات لا کر د لیل على ذلك + . 
ا التي جعل التلاميذ, بيذ لون ن مجپود ات آکثر من زې قبل ءنظرا لکثرة ود 


1 ر چ ء‎ 3 a َء 1 ا‎ 4 4 i 1 1 
E O N EO aS 
. 1 . 1 < n7 ا 0 َ۳ " 3" ا‎ j ا‎ ! 1 ۹ . 
8 ۴ + 4 : ٤ د 2 ھ‎ E , ۳ 1 5 1 1 


وقامٹ ن ولة ایت بترن ترو يعتر زاب اعلی تون الإعالم العربي يستهساد ف 
تخداید م اشا التلاميد املاعبا ا ا 


: ي المناسنة له ()' نی المراحل التعليمية‎ ُ e 
. ال ول الثانوی ٠م وضاعات مخط طا شاملا لد روس الاعلا*‎ ek ا بُتدائية والاغد اد ية‎ 
لمختلغه السنوات التعليمية للمراحل. السالفة الذ كرءوهكذا کی د ا‎ 


) االكويشية لتقمل من ا عاو ا اا غية التى كانتاتعترض! طريق المتعلمين . مئل ' 
ھک الترسوی ةئ يتملى الباحت أن تلملكه يزارة التعليم الا سنا سي لاخراج. 


لامي افر الانمابية! من الد وامةٍ الت تشقل کا هلېم وترفع ممتواهم التحصيلي. ` 


اض نذه المادة وقیرها زان" لم تسبتاإع إلقيام شل e‏ ا ا 


فتحاول على الإإقل الأأستفان ة من الد راسات الجامعية وهذا EEN iS‏ 
من توصیاتها .: E‏ ا 0 2 


1 4 ۰ " . 
3 2 0 £ ۹ 0 ر 
: 5 1 چ EF‏ 

. 0 r + . 


dod di qk f tali û إن‎ 4 bel 1 i kir ا بای‎ i e :لل تیر‎ 


lee a E . 
EE ES STE i i r 0s ع الرجع اسايق‎ : 
٤ ٤ 2 سابی د ,س‎ e سا#ن التباجةرالا م‎ J2- ت‎ : )( 
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۶ A. 3 ۰ ا‎ 
. a 
ا‎ 
ا‎ a 
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رابعا : النعي ال : 


ET‏ الذى تساول ا و ن خلال النضوس المختارة هي الوصول 
بالتلميذ الى " الد ون الا د بي ” الذى لم جتمكن المد رسة من فرنه فى الناشكة لان 
الغرا* ة ما تزال تعتبر عملية فك الرموز الكتابية " القرا*ة ة للقراءة أما القرا*ة لحل .. 
المشسكلات أو ربط المعلومات التى یکتسبها الانسان من القراءة بمعلوماته السابقة 
واشتخدام هدا اليج الجديد و اشن a‏ من الشكنلات 
فشي * لا تكاد ,تعرفه هذه المدارس" (1) وقد يتسال الغرد عن الإسباب الى جعلت 
المشرفين لا يقد مون نصوصا تعر للشاكل المميشة . وما أن الجزائر شفاني أزسة 
اقتصاد يه وتتمنى التخلس من النبعية زاالتخلف فينبغي لها أن تشرك المد رسة فى هذه 
العملية . حيث تغد م د روس القرا مواضيع يتطلع فيها المتعلم على قضايا: الساعة ويتطود 
على ابدا* وجهة نظره لا ن "العناية بتداريسا على اسای ی فال ی اة 
الفرا*ة ووظيفتها فى حياة التلميذ الحاضرة والمستقيلية فى ضو *أحدث اتجاهات' 
التربية 'وعلم النفس زع) وهذا لا يمع الاساتذة أن يقد موا من غر 
أر بية تہدف امال التغلين الى اکتساب مهارة التذ وق الاد بي واد راك الجمال 


الغني حتى يتمكن التلاميد الذين يوجهون ألى ts E‏ رم 
ا i‏ ا ا E e‏ 


FE e E‏ ن 
# ا . 8 1 


e ONE‏ يطالبون 'زيلحون على لاساند 3 آنه ينبي مطألية التلاميذ 
n‏ حاد يث والمقتطفات والقصاقد الشعرية المختارة” () ہما أن 
لسوولین فی الجزار۔ یما أکثرهم۔ لا يتصلون بالمرسسات ولم يطلموا ميد انيا 

على المشاكل الد بد ة الى يعاني منہا الاساتدة من بینہا ظاهرة عزوف کشسیر e‏ 

من المتعلمين عن حفظ النصوسالمختارة والقصائد الشعربة لا نه ” ليس بين المد رسين | | 

من د يشكو انصراف التلا ميد عن حف التي ومد هان هذ ا الحفظ : نفالة ا ' 


٤ 


الادبيسة'. 


e ab E E E eT 
1 ّ 173 العربية :مرجع سايق ُء‎ e اساسشات‎ (1) 
- إت) المرجع السابى :174 ن‎ 


GO) -‏ البرا مج الربمية تلان لطر الاپ صٍ: 34 7 


7„ 
أعقل الواجبا ت وأقلها حظا من اهتمامهم” (1) خاصة بعد أن تعود وا الا سترخاء 
أمام التلغزة الساعات الطويلة . ليأخذ وا نصبيا من قشو ر الثقافة التى لا تغني من جوع 
ولا تنفعهمنی د راستهموبذ لك یزد اد تد ني مستواهم اللځوى والتحعيلي فی a‏ 
المواد وا خياب الخراف الاب عن الحفظ كثيرة aE‏ 
القصائد المختارة لا يميلون اليها. 
اجبارهم على الحفظ 
أستحواذ وسائل الاعلام على انام 
استعمال الخغط والعن لا جبارهم ٠‏ , 


# 


2 


والوزارة كماد تا و حقہا من الد ا معرفتالاسیاب ٠,‏ 
التى أد تالى. تفشي هذه الظاهرة كما لم تخاول الا ستفادة من الد ر اسات الجامعية ٠١‏ 
وتطبيق بعض النتائج التى توصل هذه الا خيرة و "السب فى ذلك يرجع أساسا 

الى الانفصام الحاد بین كليات التربية ووزارة التعلي” (2) ولمانا لا ا هذه 
المؤسسات فيما بينها للقفنا* على المشاكل التربوية المميشة ويمكن تحفيزهم على الحفظ 

با ختيار مقاطح من الياذ ة الجزائر يلقيها شاعر الثورة مفدى زكريا بواسطة مسجلة 
أو اسماعيم قصيد ة " قل للمليحة بالخمار الا سوذ " والتى فناها صهاح فخرى . 


, ۽‎ 1H SE 


. التعريف بالا فراض الاد بية 4 : 

القرا* ة الشعرية ال ابات الغرآنية ET‏ ۰ 
ان الا هد اف التربوية التى تنوى البرامح تحقيقما : ) 

أ¿ تنمية الميل الى المطالعة” المقصود بالميل هو حب أوالشخف بهذه المادة'! ١‏ 
١‏ :د ويفير ليا ن خلال كرك التلا مين أصا* ٣‏ تة الد را ية أو غاا نحطل المج اا ا 

انهم قليلو المطالعة الى در حه أ مخيغة » ويرجع هذا الى الامكانيات التى تکار تکون 


1 
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(4) الموجه الفني ي اللخة العربية .مرجع ابی -ص: 296 
(2) فتحي یودں؛من مشک كات تمليم اللغة العربية . .صم حيفة الحربية i SE‏ 
یولیو 477-ص 40 


. 8 ب کا ١‏ 
٠‏ منعادمة وحيث لا تشجع الد إِلة التلاميذ على المطالعة لأ نهم يعيشون فى جو ٠‏ 
لا يشجع على المطالعة بعك الد ول التى تعمل المستحيل لتقريب الكتاب من‌الناشكة  ٠‏ | 
حتی يصبح جز مشهم. فقد أ حصى مرکز بومبید ء اهل ام 0گ( فرنسا ) سنة3 98 1 أنه : 
يوجد 100 1 مكتبة بلد ية التى .أعارت للمتعلمين 75 ليون کتاب .و 4 ملايیين 
اسطوانة لقراء بیلخ عد د هم 000 500 ۰ قارئا هنهم 40 من التلاميذ )1( 
وني الجزاثر افلقت فالبية البلد يات مكتباتها العمومية ونظرا لغيق السكن وأسمنار 
الكتب المرتفعة مما يجمل التلاميذ لا يقيلون على المطالجة الحرة. . أوهذا ”يبدو | 
عند جمهرة ففيرة من مجموع تلاميك المرحلة الثانوية . وتبين من د راسة أجولهم ووحث _ 
مغرو “اتهم أنهم لم يخرجوا فيما قرووه من الكتب عن نطانى الكتب المقررة . وأن الظليلين 
ا هم الذ ين قرؤوا كنبا غير الكتب العقررة" (ه) ويعتقد التلاميد أنه لاأ فائدة 
دلا لان اسن الا ساتدة يطالبون التلاميذ بارجاع المملوماات 
تلقوها E‏ راسية .مما يجعلهم لا يبذلون المجهودات الا عند اقترا 
الا متحان عملا بالقول الكثير التد اول" عند الامتحان يكرم ا أو یهان” . 
الا جار بالضعف الذى يعاني منه التلاميذ بسبب المد رسة التى عجزت عن فرس‌الميل ‏ 
الى المطالفة نى التلاميذ ”أن المدرسة فشلت فى تأدية رسالتهافلم تحبب القرا*ة 
الى الناشئين" ر الذ ين أفبلوا على الشاشة المخيرة التى أدستهم فى د راستهم 
وأثرت سلا على تحصيلمم أما فى أوربا أو اميركا " فيد هشك انكاب كل واحد على م حيخة 
أو على كتاب ويد هدك كذ لك انتشار المكتبا ت العامة الثابتة والمتجولة وانتشار الد ور 
الت تبیع الکتب› کما يد هك امعان البلاد ف اصد ار طبعات شعبية لبعض الكتب . 
المينة حتى يتمكن كل انسان من اقتنائها ومطالمتها” (ي) آما المكتبات العامة 
فهي قليلة الا نتشار بالمقارنة مع المقاهي فى الجزائر وما يعانيه الطالب الجامع سي 
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ن جېد فلحضیل على کناب لاک ت د لیل على قلتہا . . وترتب عن هز! أ ن انڄذ بت : 
٠ 4‏ 
0 فة من الشباب الجزاك عرى نحو المراكز الثقافية الا جنبية التق أصيجت تروج لتعلم a‏ : :1 
SHER: LALLA RL RK S2 ai 2i SL a‏ ات تع دتم ق سس N PETES‏ 
سس جح ححص 7 
< 


Le Point, n° 812, en a du 11/4/1988, page 67. (1‏ - 
[) غن ألند ريس للتربية اللغوية »مرجع سابق - س: 5ي 2 

(ئ) انيس فريحة » نحو عربية ميسرة . مرجع سابن د ص: ة4 1 

زل ويستي » تيسير الترا؛ ة » مكتبة النهضة المصرية .القاهرة 40 - ش7 


f. 


ول 


لشا تا (ألا سبانية الا ياالبة »الروسية »الالمانية. . ) وض a‏ الد ول فان 
د المسوولين الد ين بحبڑن ایال المعرفة والثقافة الى القراء أوجد وا "المكتبا ت المننفلةه 
للاعارة فان المسوولين عند نا لم يغكروا فيها » ولم تكلف لجنة بعد للنظر فى هذه المسألة! . 


ولذا حان الا وان وهذا لفاعد ة التلاميذ »أن تختار الوزارة أحسن الكفا*ا ت علما وخبرة 

. والذ ين يكلغون باختيار نصوس القرا*ة و ”أن يعنوا بعيول المتعلمين ون يتعرفوا 

ع اد افش احاتم ورام وان دا وا هدا نى تعرف عوامل انقرائية ‏ 

الکتب حتى لابنائنا وما يحببهم الى الغراة ويثبت المهازات والعادات التي تعلموها" (1) _ 
حتى نجعل تلامي المد رسة الاساسية يقبلون على المطالعة. . 


ا اتر اى سان انات ي الوسيلة الى تيع بها الظنزة 
توسيع آفاقة لان " القرا*ة هم ي فتاح المعارف والمعلومات عن البيئة والمجتمع والتراث 
والتاريخ والكون وهي الباب المفتوح على ما وصلت اليه عقول العلما* . .وذ لك الى جانب 
المتعة التى تساعد على علاج مشكلة مل* أوقات الغراغ بنشاط مثصر . ۰ 2) وکل هذه ` 

الا مور تفتقد اليما الكتب المد رسية والصحف الوطنية »ولكن قبل أن تعمل المد رسة 

على توسیع آفاق التلميذ يستحسن أن تغرس المد رسة فى الناشئة الميل الى المطالمة 

الذى عجزت عن تحقيقه لمجموعة من‌العوامل :عد م ملا*مة النصوص»الاستعانة بالطرق , , 
النغليد ية . . .وما هي الوسائل التى يعتمد عليها المتعلمون لتوسيح آفاقهم المعرفية 
فالصحف الوطنية لا تقد م المواضيع العلمية التى. تجمل الشباب يقبلون على مطالعتيا 
أما اذا حاول التلاميذ الحصول على الكتب‌العلمية المناسبة لمستواهمالتحصيلي فلا 
بجد وها لأن المجتمع بصفة عامة يعيش ضس شبه عزلة عما يصدر فى العالم من كتب لا نها 
أصبحتلا تصل بالكميات الكافية »ل نهم لم يقرؤوا كثيرا عن ”أخلاق المرب ” أو عن 

" مثلت الشيطان” أوعن "الاسكيمو" 
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الد ارس من توظيف المغرد ات والتراكيب المكتسبة انهم لم يحد د وا الثروة اللغؤية 
الت Ss Ga ss‏ يسمح للاساتذة من تحديد المستويات التى ينطلقون 

مها .والتي سیبلخونها فی آخر السنة الد مت ر هذا الهدف نظرا 

"لا نغد ام التخطيط بوضوح فى اعد اد المغردات والمفردات الجد يد ة فى كل كتاب. . 
الكتب التى تولف بغض النظر عما سبق تعليمه” (1) ولم يحدد المسوولون عدد المغردات 

الجد يد ة التى يستحسن تقد يمها فى كل حصة .لا نهم لم يعمطوها أية أهمية تذ كر . 


"التثقيف الذ ١د‏ النفسلمطالعة المولغات: أن المتعلمين تعلموا 
باد ى* القرا*ة بأسلوب فيه نوع من الارفام .لم براع اهتماماتهم لذ | أصبحت بحيسد ة 
عن مطالبہم لذا یحاولون تفاد یہا ومحاربتہا” (2) ولم یتعود وا الترد د على المكتية 
.المد رسية (أول مكتبة فتحت أبوابها فى الجزائر سنة 1962 ) التى فاليا ما تبقسى 
موصد ة أمامهم ولا تغتح أبوابها الا أثنا* زيارة أحد المشرفين الكار ١‏ . .ان المدرسة 
لم تدرب التلاميذ على تكوين أنفسمم ولم تحبب اليم المطالعة وعند ما يد خل الفرد 
الحياة المهنية فلا يجد المجلات والجراءد التى تغريه على الا قبال ليها وطى التثقيف 
الذاتي ان وجد متسعا من‌الوقت لكثرة المشاكل التى تنهال عليه »مما يجعل الغضرد 
يجہل أمورا كثيرة تقع فى بیئته لا نه لا يهتم بتثقيف نفسه لا رتفاع اسعار الكتب . . 


والاعتماد 


: ا 1 
AS Sa EE UI SES‏ السنة التاسعة لا تقل | 
على المااالعة تظرا لطول الا القن لجع تفلي سنوات المرحلة المتوسطة ' 
ناي ثلاث سنوات - لذا فهم يقضون جز كيرا من وقتهم أمام التلغزة التى تزيد 

من التعود على الكسل وبذلك يتد نى مستواهم أكثر من ى قبل مع الاشلارة أن متوسط 
الساعات الا سبوعية التي ينضيما التلميذ أمام الشاشة هي فى حد ود 30ساعة »ينما ٠‏ 


مته نط الساعات .الا سبوعية التى يقضيما التلميد الغرنسي مام الشاشة في 4 1 E‏ 
2 20 د قیته () . ن انعدام ودوك المولفات المناسية نی المكتبة »وان وجسد ت ٤ r ٠‏ 
e E‏ ربا ردج ع شای جر ان ی :و ا٩‏ 8 
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كان النلاميد لا يقبلون على مطالعة المولغات فان المد رسة هي الت تتحمل جز 

من هذه المسوولية أولا ثم وزارة النقافة التى لا تصدر أو تيتورد طبعات شعبية 

لا مهات الكنب» حتى يتمكن القرا* من شرائما بأسعار معقولة !. . وأن الوضعية ٠‏ 

الراهنة تبين أن التلاميذ پعیشون ی جوا لا يشجع على المطالعة لانعدام الكتب 
المغرية على ذلك . ‘ 


و -الا ستفادة من القرا*ة ‏ لم ببق الهدف من القرا*ة هو مجرد فك الرموز الكتابية » 

يل أصبحت اليوم ماد ت تعطى أهمية للمك.اكل التي يعاني منها المتعلم » ولذلك لا يمكن 

أن نعتہر الانسان الذی يقرا دی استیعاب أو فہم بقاری* " فہو فیر قاری* اذ لم 

يهم . . :في وموم ود لال أجتماعية أو ا زراعية أو فنية ل ٠‏ 
ا خاطغة على برنامج الفرا*ة يتبين لنا تالو یی اکل اتات 
المتعلمين و ” ما قيمة الوقت اذا كانت الا هداف فير محد دة 5 وما جد وى الساعا ت الكثيرة 
التی یقضیہا فى تصفح كتاب اد ! كانت الماد ة المقد مة للتلميذ جافة »ولا تمس حاجة 

من حاجاته ولا تتصل بالتيارات الجارية فى المجتمع؟ (2) فاذا کات أهداف د روس 
الفرا*ة فير محددة باللغة الولنية .فان كتب القرا*ة باللغة الفردسية تقدم نصوم ا" 


مشهجية تد ريس اللفة العربية ' 

ان البلريقة الہجائية التى کانت تتماشی ءاد ی* النظرية الترابطية لم تعد صالحة 

الا ستعمال بعد انتشار نظرية الجشطلت التى ترى "بأن الكل أولى بالجز * صما جمل 

طرى تعليم اللغة تعتير بأن اللغة كل متكامل .مما ترتب منه اد خال تخديسلات 

فى شهجية تعليم اللغة حیت أصبحت جميع الد روس تنطلق من د روس التعبير ولا پعتہر! 

الا ساتذ ة اللغة العربية ماد ة د راسية قائمة بذ اتا كالعلوم لاا ُ 
ا الونيلة الج تما السخلعين على ”اسخاب هكي المراد“ الف ليةاوالضرفية املا اة 
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رينة التد ريس فيمكن القول ” كان موقف التلميد دائما موفغا سلبيا ٠‏ وکان المدرس 
د انا فى موقف الالقا* والتلقين” (1) نظرا لعدم تأهيل الاستان تربويا ولا كتظاظ 
الإقسام ولول البرنانمج المحدد مما يجعل الاساتذة يحاولون انها + فى الوققت 
المفرر تلبية لامر المفتشين .١‏ .أما استعانة الا ماتذ ة. بالوسائل السمعية- البضرية 
فهذا ناد ر الحدوث فى المد رسة الا ساسية للاسباب التالية : 
أ( ان المعاهد التكنولوجية لم تدرب الاساتذ ة على كيغية استممالها » والاكشر . 
ن هذا أن بخضها لا تمتلكالوسائل التعليمية البختلفة . .وحتى لووجد ت ضان 
المتربصين لا يتد ربون على استعمالها لان المكونين أنفسهم لا يحسنون استغلالها 
ت واا ما وجد ت مثل هذه الا جهزة فن بعص المد ارس الثانوية والاعد اد ية فانها 
فاليا لا تعني بحاجات المد رسة ولا تستخدم من قبل ا hl‏ 
آنا تكون محفوظة فى المختيرات المد رسية "(2) . 
سنا جل الباحت ری بان د روس اللغة العربية ما زالت تقد م بطريقة ة تقليد يسسسة 
مستورد ة وكانت مستعملة فى الخسسينات بالمد ارس الفرنسية Yu.‏ تحفز التلاميةِ 
على المشاركة الإ يجابيسة . 


س س مه ی س سے س یتما و ہنس سے سس س ب ھت رک چ ی چ 


1 . 
MI ا‎ i EBERT TH r ig DolN HE AEH Bo {MEE 
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مححوبات الوےز الثا3ش 


الد راسات اة 


الدراسات الغربية أ 
الاراساتالوبيية 

: السات التي أجريت اجراگر 

- الدراسات التق صد رت aie‏ ) 
الدراسات الق صد رق باللغة الأجنبية 

- الإ شكالية 

النرضيات 


- منهصسة ايحت ) 
الشروطرالواجي خوافرها الختبارالو ضري 
- اليحث الا ستطلاعي 


التعديلات الى اد خلا الباحة على الاخاررزت ) 


- العينةٍ 


- المتوهطاتالتى اجرى فيها الدختبار 
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= Rk = CEE 32-— 


الد راسات السابقة 


حظيت مشكلة التاخر الد راسي العام والخاص -باهتمام الباحثين لأنها 
بدأت تعاني منها المجتمعات بشكل أكثر حدة بعد تعميم التعليم على 
البالغين السن الدراسي بعد أن وفرت الا مكانيات الماد ية والبشرية ونحته 
الع يد من الجامعات والموسسات التربوية فى العالمين العربي والغربي اهتماما 
متزا بد | مثل مركز البحوث التربوية الخاصة والتكيف المد رسي ( 8.2.5.۸5 ) الموجود 
بغرنما الذى أصد ر مجموعة من الد راسات التربوية حول هذه المعضلة فى هذا 
الميد ان التى بدأت تقلق المشرفين والا وليا* وظهرت فى الموضوع العديد من 
الد راسات يمرض الباحث بعضها بالتسلسل التالي : 

1 ) الد راسات الخربية ) 

2 ) الد راساتالعربية منبا الد راسات الجزائرية 


1) الد راساتاغرمة 

من بين الد راسات العلمية التى قام بها الباحثون بالجامعات الغربية الفين 
تناوالوا ظاهرة التأخر الد را سي بالبحث لمعرفة الا سباب التى أد ت الى تفشي هذه 
المشكلة التربوية ”د راسة ميدانية على التأخر الد راسي وتحديد بعض عواملة" (1) 
التي اجريت على تلاميذ بعض المدارسالموجودة بحد ينة جنيف (سويسرة ) حيسث 
بلغ عدد أفراد العينة 16.893 تلميذا . 


المدف من الدراسة ,تحديد نسبة المتأخرين د راسيا 
ابراز اللعوامل المؤثرة فى التأخر الد راسي 
وسائل القاس : أ) اختبار في القرا* ة للسنوات الثلاثة ال ولى 
ب) اختبار نى الكتابة للسنة الأ ولى 
ج) اختبار فى الاملا* ابتدا* س السنة الثانية 
د ) اختبار نى التعبير الكتابي ابتدا* من‌السنة الرابمة 
ه) اختبار فى الحالماب ابتدا* من السنة الا ولى 


- Med. Ali Hadj ö1 Baramein, enquête sur le retard scolaire, (1) 


étude expérimentale de quelques uns de ses facteurs, Doctorat, 


Université Genève, 1965. 
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و) اختبار فى اللغتين ؛ الالمانية واللاتينية ابتداء 
اا 

والاطلاع على ٠:‏ دفاتر التلاميذ الد راسية 
علاعات اختبارات أخر السنة 


* 


النتائج التى. توصلت اليما الد راسة 

أ ) - بلغت نسبة المتأخرين دراسما 32 من مجموع افراد الحنة ( 1 547 تلخيذ ا 
متا خرا د زاسیا من بين 16893 تلميذا) . 

ب) . ينتشر التأخر الد راسي أكثر عند الذ كور منه عند الاناث( 45 عند الذاكور 
مقابل 34 عند الانات) : 

ج وان حد ة التأخر كلما ارتقينا فى السلم التعليسي .فبعد أن كان 15 , فقط۔ 
من مجموع تلاميذ السنة الثانية متأخرون د راسيا .ارتفعت هذه النبة الى 47 
من مجعو تلاميد الندنة التاة تعاتي من التا خر الد راسي 

د ) - ترتغع نسبةالتأخر الد راسي بمرور السنوات فيعد أن كانت ê‏ سنة 1954 
ارتغعت الى 413 سنة 1959 . ۰ 

ه) وجود ارتباط عكسي بين المستوى الثقافيى للاسرة e‏ 

ان العوامل التالية توشر سلبيا على التحصيل الد را 

م مرا أصال اللمة المد رة من I‏ 
E‏ الولي 

_ الحياة مع أحد الابوين بسبب الطلاق أوالموت . 
عدم استصمال لغة المدرسة فى البيت 


اک لو اعتمد ت الد راسة على النتائج التى تحصل عليها التلاميذ 

لوال :الع الد راسج ر ويف مى الا غات اة التي قام بها هولاء 
التلاميذ ولو تمت الا ستعانة بملاحظات وتقويم المملمين المشرفين على العمليسة 
التعليمية بدل الا كتفا بعلامات خر السنة والتي غالبا ما تكون فير منصفة وفسير 
و ت الد رة آخ ك تغیب المتأخرین د راسیا قد یکون عاملا فی استغفحال 
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معاناتهم الدائمة التى تجعل التلاميذ يعانون من القلق من جرا* الغشل الد راسي 
هو الذى نفرهم من الجو الد راسي نظرا لكثرة الكلام الجارح والتوهيخات الجارحة 
التى تس كبريا* هم ولشخصياتهم التي يصيها الا ساتذة عليهم مما تزيد هذه 
الغياباتالمنكررة من .حد ة المشكلة ء ولما ذالم يحاول الباحث معرفة الا باب القى 
کانت براء هده الغيابات المتكررة والتى اتا فی تحصیل التلامیذ ؟ 


ومحاولة من ميشال جيلي واا1.6التحد يد بعص العوامل الموشرة فى التحصي ل 
الد راسي بالد راسة تحت عنوان ”التلميذ الجيد والتلميذ الضعيف ” على عينة متكونة 
سن 30 تلميذا . 


س وسائ الق اس: امتا" من يضح الباحت 
الرجوع الى الدفاتر الصحية والعد رسية 

/ النتائج التي توصلت اليها الد راسة :أ ). يوثر حجم العائلة ونقص الا مكانيات سلبيا 
على تحصيل التلميذ اللغوى والعلمي 
ب) ارتباط الحالة الصحية بالتحصيل الد را سي 
(الشعوربالتعب ›قلة الشهية. . ) 
ج ) تأثير الاصابات التى يتمرص لها الجنين 
آعناء الحمل أو اشنا* الولادة . 
د ) انعدام الا ستقرار العائلي لا يوفر الجو 
المناسب لا د ا* الغروض ومراجعة الد روس 
ه) ان المدرسة لا تعمل على القضا* أو الحد 
من الصعوبات التي يعاني منها بعص التلاميذ 
الذ ين ينتمون الى بيات فقيرة بل تزيد من توسيعها 


: چ" 
وججة نظر الماحتء تناست الدازاسة الد ور الذى يلعبه الستوى الثقافي للاسرة 
والد ور السلبي الذى تقوم به وسائل الاعلام فى عصر استحوذ ت فيه على أوقات 
المتعملمين خاعة فى الد ول النامية لانعدام وجود سياسة ثقافية محددة ونشاطات 


ص 


فكرية مسلية ورياضية يستغيد منهاً المتعلمون زياد ة على هذا فان الاسرلا تتحمل 


(1) - M. Gilly, Bon élève, Mauvais élève, Paris, 1969. 
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مسدولياتها كامة نظرا للمشاكل العد يدة التى تعاني منها سوا* فى الد ول المتطورة 
أو في الد ول الفقيرة فغي الد ول الخنية حيث انحلت الا سرة وفقد ت د ورها التربوى 

` بينما تعاني الا سر في الد ول الغقيرة مشاكل لتوفير الغدا* والملبس مثلا . . . ولا 
يتسنى لها بالمقابل تقديم يد المساعد ة للابنا* الذ ين تعترضهم صعوبات افناء 
ويتكرر رسومم صما يجعل المد رسة تطرد هم الى الشوارع. 
ونظرا لتزايد ظاهرة الفشل الد راسي بين فئات التلاميذ فى مختلف المراحلالتعليمية 
قام قي افنىزي أ٠ a ly AG. AVARN HINÎ‏ استهد فت تحد يد العوامل المورة فی الفشل 
الدراسي بالاعتماد على استقماه أعده خصيصا لهذا الغرض . 


سالنتائج التي توصلت اليها الدراسة 
أ ) ان نسبة المتأخرين د راسيا حقيقيا لا تتعدى نسبة 2 من مجموع المتأخبرين 
د را سيا لكون العوامل المحيطة بالتلميذ هي التى حولته الى متقاعس وكسول . 
ب) تلعب وساعل الاعلام د ورا کبیرا لافشال التلمیذ فی دراسته بما تقد مه من أفلام 
مغرية ورسوم متحركة مشوقة مما یجعله لا یراجم د روسه ؛ لا یود ی فروضه :ولا ميل . 
الى المطالعة. 
ج ) تتصرف بعض العائلا ت مع ابنائها بطريقة فير تربوية (الافراط فى الحماية ء» قسوة 
بعضها . . . ) مما یترتب عنه تأخر هلا * الاطغال دراسا . 
د ) حشوالبرامج التعليمية لواد لا تتلا* م وميول المتعلمين . 
ه) لا يقد م الا ساتذة والاوليا* يد المساعدة للمتأخرين دراسيا. 
و) اكتظاظ الاقنام بالمتعلمين د ون مراعاة الفرون الفرد ية . 


تقويم المناهح. التعليمية لتصبح ملائمة لميول المتعلمين 
استبدال الطرق التعليمية التلقينية بالطرق التنشيطة 
به اعادة النظر فى سياسة تكوين الاساتدة . 


2 2 
تقد مها الد راسة 


(1) - G. Avanzini, échec scolaire, éd. Centurion, Paris, 1977. 
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وجهة نظر الباحث: ان تحديد نسبة المتأخرين دراسيا التى قدرها ب 2 دين 
الاعتماد على اختبار موضوعي لمعرفة مدى تحمل التلميذ منوولية تأخره الد را سي 
قد يعتبر نقصا فى الد راسة وهذ؟ يتناقض والد راسات العلمية . 


ولمعرفة الاسباب التى تجعل التلميذ يمل د راسته قام ليليان ليرسه 1086۸٣‏ ,ا 
بد راسة (د) لابراز العوامل التى تجعل التلميذ لا يهتم بد راسته ويتناساها متعمدا 
بالاعتماد على استقصا* من تصميحه . 


النتائج التي توصلتاليها الد راسة: 


أ) اى طرق التعليم التى تعمل بها المد رسة هي التى تصنف هجموع التلاميذ 
الىمجتهد ين أو متوسطين أو متأخرين د راسا بالا سلوب التنافسي الذى تغرسه ضهم 


والذى يلقى تقولا بالنسبة للاسر 

ب) الجرامج المد رسية المقررة ليست من الواقع الذى يعيشه التلاميدذ . 

ج) ان المتأخرين د راسيا لا يعطون أهمية لما يقد م فى الصف .لآ نهم مشغوضون 
بها يجرى خارج أسوار المد رسة بوسائل الا ملام وكثرة المغريات التى تستقطبهم . 
د ) انعدام التنسيق بين علما* النفس والبيد افوجيبن وواضعي البرامج الد راسية» 
أن كل واحد يعمل فى معزل عن الثاني ءلذا نان التلاميذ يمون ما يقد م اليم 
بسرعة ولا يستسیغونه . E‏ : 


رجهة نظر الباحث: تناست الد راسة الد ور الذى يلعبه المعلم الكف* بما يوفره 
من جو يلائم المتعلمين داخل الصف يمختلف النشاطات التربوية التى يقوم بها 
التلاميذ الامر الذى يجعلمممنسون العالم الخارجي بعد د خولهم رحاب المد رسة 
بعد انطلاقهم فى الذ روس والتمارین وهذ ا بمختلف الاعمال الغرد ية والجماعية التى 
يقومون بها لذا فالباحث يتسا عن الاسباب التى جملت البيد افوجيين وواض عسي 
الجرامج فى الجزائر لم يلوا بما يوصي به طلما* النفس وعطما* التربية لخلق الجسو 
الملائم والمحغزعلى العمل الذى ييسر عطية الا ستيهاب . 


(1) - Liliane Lurcat, l'échec et le désintérêt scolaire, éd., CERF, 
Paris, 1976. 
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يلا يتابعون د راستهم الرسمية مع اترام 
يتمذ ر توفير الا ساتذة الاكفا* علميا وتربويا بالا جور الزهيد ة التى يتلوقونما . 


وجهة نظر الباحث: هناك بعص العيامل الموثرة مباشرة فى تكوين التأخر الد راسي 


التی لم تود واجبہا كاملا بمراقبة سار تعلبم ابننها فانه قد یهمل درا سته 


ثم یفشل يما يجعل :المد رسة تطرد ه وأراد أندرى لوغال زى ۸.1۴6۸11 بد راسة لتحد يد 


عوامل الا خفاق الد راسي إ) على عينة متكونة من 1000 تلميذ فتوعل الى النتائج 


التالية: 


× ) صعوبة تحديد مسوولية أحد الا راف :التلميذ »المد رة '»المجتمع. 

× ) اعتبر ضعف الذ كا* من بين العوامل الا ساسية للاخفاق الدراسي 

× ) سهولة تكيف أبنا* الا سر الميسورة والجو المد رسي »بعكس أبلا* الطبقات 

المحرومة التى يصادف أبناوها صموبات جمة في التكيف . 

× ) تسام التعليم بطابع التلقين الا كار من الد رن النطرة: 

× ) الا ستعانة بالطريقة ألالقائية على حساب بقية الطرق التمليية لملم 
التلاميذ ذ وى القد رات المختلفة 


وجهة نظر الباحث: يمكن تجد يد مسوولية التلميذ فيما يخس تأخره الد راسي » 
بوضع أختبارات موضوعية تقيس مد ى تحصيله بعد الا لاع على نوعية البرامح المقترحة 
ومد ى ملا“ متها لميول ومستوى المتعلمين »وأما تقويم طريقة التد ريس التي يتعين 
الا ساتذة فالعملية يجب أن E‏ التى صممها فواد أبو حطب 

ويم المعلم أثناء الخد مة ا ال ر ال د ا د ا س ا 
وتتحمل البيئة مسوولية كبيرة ان لم تقد م يد المساعدة للمتعلمين ۽ توفير الكتتب» 
توفیر قاعات الا ستد راك والمکتبات. . لإمكانية تعزيز المكتسبات اللخغوية 


Û) Anke 1 
e Gall, 1 . 
6 éd, 1973, les insuccès scolaires, Presse Univ. - France, 
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وحصرا لمختلف الا سباب التى تجعل التلميذ يغشل فى د راسته ويرسب فى الا متحانات 


حاول مجموعة من الباحثين (1) تحديد العوامل الموثرة نى الغشل الد راسي بدراسة 
ميد أنية ت تحت عنوان ”حملة فد الفشل الد راسي 


النتائح التي توصلوا اليما : 
أ ) التكلم عن المواهب نوع من التميبز الطبقي 
ب) التأخر الد راسي نتيجة للنظام الد راسي .الذى يعتبر هى مسابقة تشتمل 
على حواجز عد دة (الا ختبارات) 
ج) تأخر التلميذ فی د راسته يعني عجز أجهزة اة التعليمية في القيام 
بواجبها ء لان . مدارسالمانيا الد يمقراطية مثلا ا ستطاعت القضا* على هذه الظاهرة 
التربوية الى حد كبير. 
د ) الارتباط الايجابي بين التأخر الد راسي والمراحل التعليمية . 
و ) وجود تلامیذ متأخرين د راسيا رفم نسبة ذ كاشہم التى تغوق‌المتوسط . 


وجهة نظرالباحت: أهملت الد راسة الد ور السلبي الذى تلعبه وسائل الاعلام 
والبيكة الشقافية الغقيرة التى تنعد م فيها الوسائل المساعدة على توسيح مدارك الطة 
والتى قد تحوله الى متأخر د راسيا »كما يستحيل أن تحمل المد رسة وحد ها مسوولية 
تا خرالظفيد زايا الوجتود امل الخرية الحديكة : 


وقام با حثان (ه) بد راسة ميدانية تستهدف تحد يد سلوك التلميذ الضميف والهتأخضر 
ذىالمد رسة وتوصلا الى النتائج التالية : 

أ ) المتأخر د راسيا هوالذى لا يتابح د راسته الرسمية بانتظام 

ب) لايستوعب المقررات الد رااسية جيد ا ويرسب فى الامتحانات كثيرا . . : 

ج) يصعب التمييز بين التأخر الد راسي الحقيقي والتأخر الدراسي المفتعل . . . 

د ) ترفص المد رسة تحمل مسوولياتما ازا* فكة المتأخرين د راسيا » وهذ ا بتحو 


الى موسناث خاصة . 


(1) - GfeupeFrrançais d'éducation nouvelle, Congrès : "La lutte 


contre l'échec scolaire", Paris, 1974, 


(27 WM. Vial, Plaisance, les mauvais élêves, Presse Universitaire, 
2e éd, Paris, 197 
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ولمعرفة صد یتأثیر الا زد واجية على تکوین التأخر الد راسي »قامت ماری تیریز فیبار 
۴ بالد راسة الميدانية على 131 تاميذا من أآبنا* المغتربين_ ايطاليبن » 
اسبانيين »يوفسلافيين . .- تتراوح أعمارهم ما بين 9- 12 سنة (1) 


التتانخ الى تلت اليا الباحةة ` 


أ ) تأخر د راسي حاد ومز للتلاميذ المغتربين يصل عند بعضهم حقى 5 سنوات. . 
ب) من بين أمياب التأخر اند راسي الباشرة كثرة تضيبر المد ارس نظرا لتنقل الأب 
المهني مما يترتب عله استبدال الإساتذة . | 
ج) ممارسة آمہات المتأخرین د راسیا مہنا »بحي ىث بينت الدراسة أن 75 
من الا طغال المتأخربن دراسيا تشتغل أمهاتهم ین دون مراقبة آمام جهاز 
التلغاز . 
د ) الانتما* الى بيكة فقيرة لا يساعد على التحصيل الد راسي حي ينتمي 24 1تلميذا 
e E‏ 
ه) ضعف ملحوظ فى الثروة اللغوية (الالمانية ) الت تقد مها المدرسة نظطرالعدم 
اسالا ن جل مح أ اسا ال بن سن ت نة : 
و ) الذ كور أكثر تحصيلا من الاناد لا نهن أكثر اتصالا بالا مهات‌التى يستعطن اللغة 
الوطضتة أكر هن امتخعالين الله الالانية . 


وجهة ن_ظرى : كان من الانجع التطرق للحرمان العاطفي الذى يعاني منه 
التلميذ المغترب نتيجة انشغال والد يه بمتطلبا تالحياة ومد ى تأثيره على التحصيل 
الد راسي زياد ة على الجو الثقافي المتناقض الذ ى يعيشه التلميذ فی کل من البیت 
والمد رسة وانعدام التعزيز اللغوى حيث يستعمل لختين أو أكثر فى اليوم الواحد 
معا يزيد من تدني مستواه التحصيلي أى أنه ييقى سلبيا أمام البرامج المشريسة 
والتی تعرض يلغات مخظفق. '. . 
وتعتبر الىد راسة الميدانية التي قام بها مركز البحوث الترسوية 
المختصة والتكيف المد رسي (ع) ” التأخر الد راسي ليس حتميا” واشترك فيها 
5 باحئا و14 مربیا مختصا في هذا الميدان على عينة تتكون من 238 1 تلميذا 


(1} - Marie there Weber, bilinguisme et enfants migrants, la Sco- 
larité primaire, officiel G'enfants migrants : espagncls et 
italiens dans le canton de Fribourg - Thèse lettres, Fri- 
bourg (Suisse, Doctorat, 1978). 


(2)-C.R.E.S.A.S. : L'échec scolaire n'est pas une fatalité, 3è éd. 
E.S.F, Paris, 1984. 
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فى 15 موسنة تعليمية تقع بضواحي باريس وتوصلت الد راسة الى النتائج التالية : 

أ ) اختلاف المعايير المحد دة للنجاح والرسوب فى المد ارس 

ب) عدم تطابق نتائج اختبارات علما* النغس ونتائج الا ختبارات النفسية الحركية 

ج) اختلاف أحكام علما* النغس وأخكام المربين . 

د) قارب وجات النظر بين طا" التفسوالمربين فيعا يخض تحديد الا ميذ الاين 
يخلقون المشاكل فى الصف . 


ھ )قد يتحول بعض التلاميذ المتأخرين د راسیا الى تلامید عاد پین بعد ایك 
الدراسة أن و18 تلميةدا كانوا يجد ين صعوبات كثيرة أثناء تعليمهم فى بداية السنة 
الدراسية وعد انقضا* السنة الد راسية لم ببق ضهم الا 75 تلميذا يعانون 

حنظاهرة التأخر الد راسي حيث انتقل 16 1 تلمیذا ( 1 6) الى الصفالد راس الموالى 
وإصبحوا يتابعون د راستهم بصورة طبيعية . 


وجهة ن ظري: أن عدم تحديد معايير محددة للنجاح والرسوب فى الموسسات 
من بين المشاكل التى .تزيد من تفشي هذه الظاهرة فى المراحل التعليمية العليا 
(الثانوية والجامعية ) فاذا کا بعض التلاميذ يعيد ون السنة الدراسية بمعدلات 
تتراوح بين 958 - 940 من مجموع 20 العلامة النهائية ءبينما ينتقل بعغرالتلاميذ 
بمعد لات تتراوح بیین 6 7 من مجموع 20 () فی مدارس‌آخری . 


2 ) الدراساتالسابقة في العالملعربي : 
نظرا لتفشي ظاهرة التأخر الد راسي اللغوى فى العالم العربي على فرار الد ول 
المتطورة التى قطمت أشواطا في ميد ان البحث التربوى ومحاولة من اليا حثين العرب 
- معرفة ت الاأسباب المود ية الى د كمد رت موه ئ الف ا نات اله اة ر 
أحمد أمين من بين الا وائل من.علما* المرب الذ ين شعروا بهذ ه المشكلة وكتسسب 
` سوضوعابمنوان* أسباب ضعف التلاميذ ني ماد ة اللخة العربية " (2) واستخلص مجموعة 
من العوامل ما زالت موجود ة حتى يومنا هذ ا) . . ثم قامت أميرة علي توفيق بد راسة 


( = E1-Moudjahid, n° 7190, en date du 26/07/1988, page 17. 
318 - 30 5 خمد آم »بض الخاطر » مرجع سابق »ص:‎ (a 
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تجريبية حول التأخر الد راسي فى القرا؛ ة بين تلاميذ TS‏ المدرسة 


الابتدائية لتحديد أسبابه واقتراح بعص الا جرا*ت العفلهة للحد مته با (4) 


وتوصلت الد راسة الى النتائ التالية : 
EE {(#‏ الا خرن د راسیا فی الغرا*ة #25 من منموع آفراد أالعينة . 
) هناك قد رتان لما أكير الاثر فى تكوين التخلف القراعي :القد رة العاقلية 
العامة والقد وة على التحصيل . 

) الا سباب التوتؤدى الىالتأخر فى الفرا* ة : 

_ سوه التغذية ءالحالة الصحية العامة 

_ تأثير الظروف الا جتماعية التى يعيشها التلميذ 

- قلة التد ريب اللازم لتنمية القد رات اللغوية 


تد ريب التميذ د عى ر مشاکله . 


وجہة تظرالباحن ,۽ : قبل التفكير فى تد ريب التلميذ على التخلص من a SES‏ 
ويه ة الإ وليا * ليقوميا بأهم واج جبهم التوجيهي والمتمثل فى متابعة ومراقبة سا رآبنهم 
الا ج حر ل اون 


فكيف هتسنى تنمية الميل للمطالعة عند التلميذ والعالم العربي يعيش أزمة انعد ام 
وجود الكتابالصالح والمخصس لمختلف الفقات بعكس الد ول المتطورة التى توفضر 
الكب لمختلف المراحل التعليمية [واما تد ريب التلميدذ ليشخلص من مشاكله فالا جد 
أن يد رب المد رسون على ذلك لانم يتخبطون فى مشاكل اجتماعية لا تمكدهم من أراء 
e‏ 


كثر الحد يث فى السنوات الا خبرة حول الا ستمانة بالطرق التربوية الحديثة لا يصال 
المعلومات»لكن الملاحظة اليومية توكد أن المد ارس ما زالت تعتمد على الطريفة 
الالقاتية , . 


إذ) أميرة على توفيق »د را سة تجريبية للتأخر فى القرا*ة بين تلاميذ الصف الرابع من 
المد رسة الا بتد ائية . تشخيصه وعلاجهز جامعة القاهرة 1961 . 
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ومحاولة اللمتقليل من حدة هذه المشكلة فى المراحل الا ولى من التمليم عدر ت 
الد راسة الميدانية تحت عنوان :” التأخر الد راسي فى المرحلة الا بتد ائية " (1) 
وشملت عينة تظْم 3 303 تلميدذدا , 


» 


وسائل القیایں ن بها ۽ . نتاعج نتا نات ر 
اختبارالذكاء 
: استفقصاء لمعرفة المشاكل الى يعاني منها التلميذ . 
وألا طلاع على الظروف السكنية وامكانيات المد رسة 
ال+دف مي الندراسة :أ) العلاقة بين الخصائس النفسية والظروف الصحية والتحصيل 
الدراسي 
2 ۴ ب) العلاقة سن الا ستعد اد !ت الغعلية والتحصيل الد را سي 
ج ) العلاقة بين المشكلات التي يعاني منها التلميذ والتحصيل 
الد را سي 
لے ( العلاقة بن ال وف السكنية والتحصيل الد را 
ه) العلاقة بين حجم التأخز الد راسي وامكانيات المد رة 


٠‏ النتائج التي توصلتاليها الدراسة: 


أ ) تأثير الحالة الصحية العامة (الوزن ءالمرض. . ) على التحصيل الد راتسي 

ب) ضعف المتأخرين د راسيا فى مجموعة من القدرات :اللغوية ءالا ستدلا لية 
الم :!دراك العلاقات. . 

+) لا يوثر عدم توافق حياةالتلميذ المنزلية والمد رسية على تحصيله المد رسي 

د لی التاعری اسا سرك بالمقارنة مع التلاميذ العاد بين 
الذ ين يتحلون بسلوك طبيعي فى ) 

ه) التأعير الا يجابي TT‏ التحصيل المد رسي 

و ) وجود علاقة ايجابية بين اكتظاظ الا قسام والتأخر الد راسي 

ر ) وجود علاقة بين الامكا نيات المد رسية والتحصيل الد راسي 


ي ) تأ ثير المشاكل الا جتماعيةوالا قتصاد ية سلبيا على التحصيل الدراسي 


إة) عماد الد ين سلطان ءالتأخر الد راسي فى المرحلة الابتدائية »المجلةالعربية 
للبحوث التربوية .المجلد ي1-العدد :3-1 4 السنة 79 »ص 27 .¬ 47 
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وجهة نظر الباحث: أن ن عدم توافق حياة التلميد المنزلية التى تنجم عن وجود مشاكل 
اجتماعية يعيشها المتعلم توشر سلبيا على تحصيله الد راسي »لانها لا توفر له الجو 
الملائم لمراجعة د روه كما لا يوثر الوزن على التحصيل ا خاصة ان لم يكن 

التلميذ مصابا بحرض مزمن . 


أما الد راسات السابقة التى اجريت فى الجزائر فيصنفها الباحث الى قسمين ؛ 
أ ) الد راساتالتى صد رت باللغة العربية 
ب) الدراسات‌التى صد رت باللخة الغرندسية 


أ( الد راساتالسابقة ا 


صل ت باللغفة ۱ 


ان مشكلة التأخر الد راسي التي تعاني ها المدرسة الجزائرية لم تجدأد نى اهتمام 
من قبل الوزارة المعنية لاعتقاد ها أن المشرفين على العطلية التعليمية -فى كل 
السستويات - يود ون واجباتهم على أحسئ وجه ا . .لا نها تتكفل ببنا* الموسسات 
التعليمية وتطبح الكتب وتكون المعلمين »أما تأخر التلاميذ د راسيا والرسوب والتسرب 
فليس من اختصاصما .الا مر الذى' جملا لا تقوم بأية مباد رة تربوية لعقد أى ملتقى 
لد راسة هذ ه المشكلة رفم " الغبعف الملحوظ فى مستوى التعليم وتعرض الكثير 

من التلاميذ للتسرب وني ستو المعلمين الثقافي والتربوى” رذ) »زياد ة على هذه السرية 
الكاملة التى تحاط باحصائيات التلاميذ الذ ين يرسبون أو يتسربين من النظام 
التعليسي . .ولم تهتم الجامعة الجزائرية بهذ ه الظاهرة الا ابتدا* من سنة 1 197 

ˆ بالد راسة التجريبية عن مشكلة التأخر الد راسي فى منطقة بوزريعة" ) 


العامة المتحصل عليها 
* تحد يد العوامل الموة ثر ة فى تكرين التاخر الد راسى . 
العينة: 4570 تلسينا من مد ارس بوزريعة 


س 


(1) من TT‏ تنمصية القطاع الا جتماعي والتربوى » ص: 1 و 
و) عبدالقاد ر فضيل »د راسة تجرييهة عن مشكلة i‏ خر الد راسي فی a‏ 
د کتوراه د د رحةۀ ه ثالثة »غبر منشورة .جامعة الجزائر »1 197 
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وسائل القياس: أ ) اختبار فى اللغة العربية والحساب 
با( اختبار ف الذزكاء المع ور 
ج ) اختبار الشخصة للاطغال 
× استصارة معلومات تملا من طرف الا وليا ٠ء‏ 
النتائج التي توصلت اليما الدراسة: 
(x‏ ارتفاع نسبة الما خرين د راسيا فى منطقة بوزريعة 
× ) لا يوثر الذكا* فى التأخر الد راسي" 
× ) تأثير كل من العامل الا قتصاد ى والمشاكل العائلية على المرد ود الد راسي 


× ) تأثير العوامل البيذ افوجية على تكوين التأخر الدراسي ٠‏ ` 


وجهة نظر الباحث: لم تحدد الدراسة المرحلة التعليمية المراد اختبارها ونسبسة 


٠‏ المتأخرين دراسها مع الاشارة أن منطقة بوزريعة كانت تعتبر من أحسن المناطسق 


التعليمية نظرا لوجود مطبقين أكفا* من تونس فى المد ارس التطبيقية التايحة لمد رسة 
ترشيح المعلمين -"نذاك قبل انشا المعاهد التكولوجية للتربية -التى يلتحق. 

بها المد رسون المتربصون .ولم تعط الدراسة اهتماما للمستوى الثقافي الا سرى الذى 
لد يه أكبر الاثر فى السار التمليمي بالنسبة للمتعلمين . 


ويما آن التلاميذ يلاقون صحوات أثنا* العملية التعليمية قام مجميد عود ة بد رأة 
ميد انية تتناول” صعيات تعلم القرا*ة والكتابة فى المرحلة الا ولى من المدرسة 
الا بتد ائية الجزاعرية » والوسائل التربوية المختلفة لعلاجها ” (1) . 


المدف من الدراسةياً) اا العلاقة بين الصعيبات الفرائية والقد رات المقلية » 
والا تؤان الا نفعالي »والخالة الصحية ء والوضهية الا جتماعية 
ب) ايجاد العلاقة بين المهوبات الكتابية والمهارات الحركية 
وحاسة البصر والقد رة العقلية والمستوى الا جتماعي ٠‏ وأشر 
التد ريسب 


(1) محمد عود ة»صعوهات تعلم القرا* ة والكتابة فى المرحلة الأولى من المدرسة 


الابتدائية والوسائل التربوية المختلغة لعلاجها .د كتوراه د رجة 3 غ.م»جامعة 
الجزائر 1971 . 
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وسال القيناس: هي اختبارات الا ستعداد للقرا* ة »ورسم الرجل يالا شكال المعكوسة 


+X‏ واستمارة من اعد ار الباحث 


توصلت اليما الد راسة : 


أ ) حصل 4 3رة4/ من افراد العينة على علامات د ون المتوسا فى اختبار 
الاستعدار للقرا* ة 
ب) 50 من أفراد العينة متأخرين دراسيا : 
7ر56 من الذ كور 
3ر43 من الا ناث 
ج) 5ر83 من أفراد العينة يقروون قرا*ة بطيئة وفير متمكنين من مهارة الهم . 
د ) 2 ور20 من أفراد العينة جد ون صعوبات فى الغراء ة والكتابة لكثرة 
فیابا تېم 
ه) وهناك 1 5روة, من أفراد العينة ينتمون الى عائلات قليلة الد خل 


وجهة نظر الباحث: ان الشي * المستحدت فى هذه الد راسة الميدانية هواستمانة 
الباحث باختبار "الا ستعداد للقراء ة " والوزارة لم تمطه ما يستحقه من العناية مما 
مساعد على وجود صعوبات اعترضت التلميذ أثنا* تعلم الغرا* ة لا نه انتفل فجأة 
من بيئة لا تستعمل الكةب كوسيلة للتربية ولا تعطيما أهمية الى مؤسسة تنح كل 
اهتماماتها الى هذه الوسيلة التعليمية . وعد م التطرق الى العواملالتى تجمل التلاميذ 
ل کو ار ت اب ۳ القراء ج قد يجعل المشكلة بافية مادام الشرفون 
لمريعيد وا النظر فى ۾ 
أا رن لاجو ال پا انی 
ب) مضمون البرامح الذى لا يتماشى وميول التلاميذ ومستواهم اللغوى 
ج ) الكتب التى لا تحوى النصوع المشوقة والمحغزة على الغرا*ة . 


5 
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ان القرا* ة هي الماد ة الا ساسية فى المسار التعليمي لا نها تمكن التلاميذ مناستخلاص 
کذْىرمن ال معلومات الت يحتاجونہا فى مختلف الكتب والتى يعتمد ون عليها 

لا ستيماب المضردات اللغوية والعلمية »لذا فان التأخر الد راسي فى هذه المادة 

يعتبر حاجزا يعيق مسارهم التعليمي » ولمعرفة أ سباب هذ ه المشكلة هرت الد را سة” 

” التأخر فى القرا* ة لتلاميذ السنة الثانية من التعليم المتوسط” (ة) على عينة 

يبلغ عدد أفراد ها 155 تلميذا . ٠:‏ 

المدف من الدراسة: أ) تحديد العوامل الموثرة فى التأخر القرائي 


ب) ايجاد العلاقة بين التأخر الد راسي فى القرا* ة والتحصيل 
اا اة 
ماقا القتا ن غاراي الذرة والتضيل اللفوى والفد ر نة دران 
المكاني والقد رة على التفكير 


النتاعج التي توسلت اليما الدراسة: 


إه) العوامل المباشرة فى تكوين التأخر الد راسي 

أ ) ضف حا ستي السمع والبصر التى تعيق عطية التحصيل 

ب) أظبية المتأخرين د راسيا يستعملون اليد اليسرى 

بج) كثرة أفراد الا سرة مما لا بوفر الجو المناسب للمذاكرة وأدا* الفروض . 

ي ) تدني المستوى الثقافي للاسرة والذى لا بقدم ساعد ة للمتأخرين د راسيا 
) كثرة المشاكل العائلية التي لا تسمح لعمليتي التركيز والاهتمام بالد راسة 
«) العوامل فير الصباشرة: . 

ه) ضيق السكن معا لا يسمح توفير المكان للمراجعة. 

و ) الد خل الداخلي الزهيد الذى لا يسمح بتوسيح المدارك . 

فة الد ك الست ية 


وجهة نظر الباحث: لقد أسرع الباحث فى تعميم فرضية أن أفظلبية المتأخرين د راسيا 
يستعملون اليد اليسرى وهذا يتنافى بالبحث العلمي »كما أن هناك تداخل بين 
بعض الموامل المباشرة والعوامل فير المباشرة 


(1) على تعوينات»التأخر فى القرا*ة والتأخر الد راسي »شاد ة الد راسات المعمقة 
PS PO ETE‏ اطا .یا ا د ہے .اه“ |1 ames el».‏ 
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فيق السكن وم كثة أفراد العاشلة 
الد خل العائلي و الستوى الشقافي للاسرة 


واعتبر الباحث ضيق السكن أحد العرامل فير المباشرة » حيث لا يتمكن التلميذ 


هن مراجعة د روسه واتحاز فروضه الكثيرة » وكذ لك الد خل العمائلي الا مر الذ ىلا يسح 


بتوسيح آفاق المتعلمين بمختلف الوائل SRS‏ الترفيه »السغر . 
E‏ سهولة الا ختبار اليطبق لحد م وحود صعوبات تعتر ض !لتلا ميد 
الا غار بان بتماشی شى تيل التلاميد التو سين :> 


ن التلميذ الجزائرى يعيش فى بيئة لا تساعده اطلاقا طى وا ا 
نق تاهيه الاب ل طف الله المسعلة ي الد رة حا يمال اة 
العربية ان وجد الإاساتذة الاكغا* الذ بن ستعملونها بينما تتد اول البيئة الا جتماعية 
اللهجة العامية وفئة ضا تستحمل اللغة الغرنسية . . .لامر الذى يجعله يرتكب 


.الا خطا* اللغوية العد يد ة (النحوية الضرفية »التراكيب الاغوية . . ) لذاص درت 
د راسةأ انحراف السلوك اللغوى لدى تلاميد الثانوية ” (1) على عينة تقد ر بد0 5 2تلميذ ا 


الت ف س الد اة انحراف السلوك اللغوى 
ابراز العوامل التي اتال هذا الانحراف 
وسال القيساس ۽ استفتا* الا ساتذة والتلامهذ . 


النتائج التي توصلتاليها الدراسة: 

× ) 71ر65 من افراد العينة تدنى ستواهم التحصيلي وانحرف سلوكهم اللغوى 
× ) البنات أكثر انحرافا من لذ كور ( 70× مقابل 60 ) 

x‏ ( اظلبية آوليا* التلاميذ e‏ لغويا يشنغلون منامب بسيطة 

× ) 60 من أفراد العينة ترى أن القواعد ماد ة صمبة 

× ) 80 من أفراد العينة تمتقد أن الصعوة تكمنفى ماد ة اللغة العربية ا . . 


)1( سعد زغاش»انحراف السلوك اللغوي لد ى تلاميد الثالوية »شاد ة الد راسات 
المعمقة فير منشورة » جامعة الجزائر »نة 1984 . 
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وجهة نظرالياحث: لم يحدد الباحث الا نحراف اللغوى الذى وقع فيه التلاميذ 
(نحوی »لځوی »ءصرفي » . )لاله لم یعتمد على اختبار موضوعي فی د راسته »ولم يتطرق 
الى الا سباب التى أد تالى هذا الا نحراف (قلة المذاكرة »عدم اقبالهم على المطالعة 
كثرة مشاهد تهم التلغزة . . . ) واعتمد على استقصاء قدمه للتلاميد الذين يرون يأن 
الصعوبة تكمن فى القواعد وني اللخة الحربية » وهذا في نظرى فير كاف فو مثل هد ه 
الد راسات» ملا لماذا لم يمترفوا بعيبهم وتقصيرهم ما دام العيب:فيهم ١‏ 


ن الد راسة التى قامت بها باحثة حول مشكلة " التأخر الد راسي للطغل اللا شرعي (1) 
تعتبر أول۔ د راسة ميد انية فى العالم العربي _ حسب اطلاع الباحت لا نها تعالج 
مشكلة اجتماعية تربوية تزيد من حدة الظاهرة على عينة تة يبلغ عد د أفراد ها A408‏ تامهیا 


الهدف من الد راسة: أ) تحديد مدى تأثير انعدام الحنان والتوجيه العائلسي 
فى تكوين التأخر الد راسي »لان التلاميذ موجود ن 
دي مراكز مخصصة . 5 
ب) تأثير نظرة المجتمع للطغل اللا شرعي ومدى تأثيرها ‏ , 
دی‌تکوین التأخر الد راسي : 


و ) كثرة الاصابات العضوية الت يصاب بها العْغل انلا شرعي توثر سلبیا فی تحصیله 
الد راہ 

و خيز الوضمية الا جتماعية ( نفس التغذ ية قاذ العلا جن جو الفعافلة الي 
يعيشها الطغل اللا شرعي فى المركز على النتائج الدراسية ٠‏ 

) اللفل اللا شرعي يقضي آوقاتاكثيرة فى اللعب لينسى الواقع المر الذى يعيشه : 
ويذلك تقل أوقات المد اكرة والمطالعة . 


فة ا سن ل ا » لكونه 
a‏ تعتمد على اا 


إد) فريد ة جيكتلي »النأخر الد راسي للطغفل اللا شرعي .شاد ة الد راسات المعمقة» 
فير منشورة » جامعة الجزائر. سة 4 قي1 
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طبقها عد القاد ر فغيل على تلاميذ منطقة بوزريعة لكون مستوى العينتين فير 
متكافئتين هذا يوثر على النتائج النهائية »لذا فمن الا حسن لوصممت اختبارا 

ll‏ يتنا سب ومستوى العام لهللا * التلاميذ وسا الفائدة من تطبيق اختبار 
الذكا* العصور ؟ لأن نتائح هذا الا ختبار لم تهر فى نتيجة الدرامة المبدانية . 


اللغة العربية التى لم يحاول المعهد التربوى تذليلها رفم وحود كفا*۴ات على حد 
O‏ 


ازال التلامهذ يلاقو عات كتيرة الى تين التلايد لاكساب ماد ة قواف ةف 


والتا سحة اسا سي حاولت. الد راسة الميدانية " للغة العربية وصعیات تد ریسا" (1) 
الهدف "من الد راسة مر,العوامل التى تودى الى اغراف التلاميذ لغويا . 

× ألا جرا*ا ت الواجب اتخاذ ها فل تفشي الظاهرة. 
العينة: 64١‏ تلميذا 
وسائل القیاس: × ) اختبار فی القرا* ة | للسنوات الاربع المتوعطة واللطر الثالث . 


×< ) اختبار فى القواعد 
{x‏ اختبار فی التهبسر 


النتائج التي _توصلتاليها الدراسة: 

فى القرا* ة:ة) حصل تلاميد السنوات الثلاث الا ولى فى الاسام العاد ية 

على علاما ت فون المتوسط وتد نت العلامة فى اة الراعة متو سط 
ب) انخغفاض علامات الغرا* ة فى السنة السابعة اغاني » وارتفاعها قلیلا 


1 


عن المتوسط فى النستين : الثامنة والتاسعة. 
نی القواعد ۽ تدني العلاماتعن المتوسط فى الشعبتين 
فى التمبير: تفشي ظاهرة الضعف نى هذه الماد ة قى الشعبتين 


1( محمد برو . اللغة العربية وصعیات تد ریسا »شهاد هة الد راسات المهمقة » 
فير منشورة » جامعة الجزائر . 1987 . 
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وجهة نظر البا حثء لم يراع الباحث مبداأً التد رج الذى تنادى به نظريات علم 
النفس التربوى إن السهل لی انصهب) لما هة الغراء وھ رث اشتملت نص وس 
الا ختبارات على : 
(i‏ اختبار السنة الا ولى والسنة السابعة: تة مفردة فى الننص 
ج) اختبار السنة الثالثة والسنة التاععة : ل 30 مفردة فى النص 
د) اختبار السنة الرابعة: 416 مفردة فى النص 


وطلب من التلاميذ شرح كلمات مجرد ة وصاعبة لانه لم يضعها فى جمل مفيدة : 
اذهام بض الا کات ب وان یال قل لو ضعا فن جل :لای 
مستوى تحصيل التلاميذ لغويا اعتمد على اختبار تقليد ى (اختبار المقالة) اذى 
يعجز عن قياس مد ى تحصيل المتعلمين بطريقة موضوعية » ولماذ ١‏ أهمل الا ختيسار 
الموضوعي ؟ وتحولت بعض بنود اختبار مادة القواعد الى اختبار لقياسالقد رة 
علىالغفهم أو لقياس الثروة اللغوية عند ما يطلب من‌التلميذ ايجاد الكلمة المنانبة مكان 
الغراغ. . 
ولم ينطلنق الباحث من الد راسات السابقة ولم يتعرص الى العوامل التى أد ت 
الى تد ني مستوى التلاميذ اللغوى . . . 
أما الد راسات السابقة التى صدرت فى الجزائر باللغة الفرنسية فان المد رسة 
الجزاعرية تعاني فيها من ظاهرة الا زد واج اللغوى الذى يوثر سلبيا على تحصيمل 
التلاميذ ٠اللغوى‏ .ظرت الد راسة ” الكفا*ة المعجمية للتلاميذ المزد وجين” (1) . 


المدف من الد راسة : تقويم التحصيل اللغوى نلتلاميذ المزد وجين . 
العمينسة: 20 تلميذا 
وسائل القياس: احصا* المفردات الستعملة آعاء مناقشه مواضيع مختارة 


(1} - Safia Asselah, La compétence lexicale d'élèves bilingues, 
D.E.A, Université d'Alger, 9181. 
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النتائج التي توصلت اليما الد راسة: 

أ ) ضحف ثروة التلاميذ اللغوية فى اللغتين : العربية والغرنسية 

ب) من بين اسباب ضعف التلاميذ فى اللغة الهربية . كثرة شيوع استعمال 
اللہجة العامية فى كل من الببت والمد رسة والشارع . 

ج) عدم جد وى التمارين الاخوية لا نها تقد م برتابة مطة 

د ) اعتماد التعليم على العلرق التعليمية التقليد ية حيث ييقى التلاميذ سلبيين 

ه) عد م تطبيق الكتب المد رسية للمبدا التربوى ” a‏ من المعلوم 

٠٠ الالال‎ 


وجهه نظر الياحث: اكتغت الباحثة بأاحصاة مغرد أت التلا ميذ _التى يستھملونها آداء 


د أو تباد ل وجهات النظر نيما بينهم حول موضوع مقترح من قبل الباحشة : 
ولم تشر الباحثة الى المشكلة التي ما زال يعاني متها تلاميذ العدارسة الجزافريسنة» 


وهي اضافة لغة أجنبية فريية عنهم بأصواتما وتراكيسها ورسم حروفا مما يزيد المشكلة 
حدة لا نهم لم يتمكوا .بعد من العياد ى* الاساسية فى اللغة العربية كذلك فانالعينة 
حيث.طبقت د راستها فى قم واحد بمنطقة الرويية أ . 

ن كثيرا من المفرد ات التى يمرفها التلاميذ لم يوظغوها أثنا* اجرا* الا ختبار لا نها 
حد د ت المفردات المستعملة من قبل المتعلمين أعنا* المناقشات وتسجيلها بواسطة 


بنتاشج الد راسات السابقة 


يمكن حصر مختلف النتائج التى توصلت اليما الد راسات السابقة فيما يلي : 
1( آکد ت جمیع الد راسات على وجود ظاهرة التأخر الد راسي 
۾ ) ان مستوی الاناٹ أحسن منه عند الذ كور 
3) تد ني المستوى التحضيلي مما يجمل المشرفين ينزلون علامات النجاح . 
حتی 2 ا( 
4 ) إدراك الا ساتذة والا وليا* لهذ ه المشكلة التى' أصبحت تقلقهم كثيرا 


(1) - Algérie Actualité, n° .1193, du 25 / 3 Août 1988, page 18. 
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5 ) الحاح الباحثين فى التربية وعلم النغفس على اعادة النظر فى المنظومة 
التربوية . ولكن د ون رد فمل المشرفين فى وزارات الترية 


ب 6) وجود مجموعة من العوامل التى. تجمل التلاميذ ينفرون من العدرسة . 


7 ) ارتباط ايجابي بين السلم التعليمسي ونسبة التأخر الد راسي 
8( اهدار طاقات بشرية هائلة للمتعلسين الد عن کان بالا مکان الا ستغفاد ة 
منهم صستقبلا لو تلقوا العناية الملائمة 
و ) ستزداد حدة التأخر الد راسي عامة والضعف اللغوى خاصة اذا لم هتم 
السو بيذه المشكلة . 
0 ) لم تلق هذه الظاهرة _التأخرالد راسي - حتى الآأن الا هتمام والعناية 
من قبل الوزارة . ۰ ) 
1 ) أن المؤسدات التعليمية لا اتقدريد الساعدة للمتأخرين دراسها . 
2 ) اكتظاظ الاقسام من بين العوامل المباشرة فى تكوين التأخر الد راسي 
5 ) تودى وساعل الاعلام والتلغزة خاصة د ورا سلبيا فيما يخص تحصيله الد راسي 
ملا حظة عامة عى الدراساتالابقةء_ 
رقم وجود مجموعة من الد راسات ألتى اهتمت بد راسة ظاهرة التأخر الد راسي اللغوى . 
لم يكر ى باحث فی اعداد اختبار موغوعي یستہدف قياس مد ی تمکن تلاعید السنه, 
التاسعة أساسي من المهارات اللخوبة المفررة »الامر الذى دفع الباحث الى اقتراح 
اختبار موضوعي فى المواد : 
القرا* ة - القدرة على الفهم -القواعد -الاملاء 


وقد مه للاساتذ ة والمفتشين الذين اكتسبوا خبرة ميد أنية فى ميد ان التعليم ء 

والا ستفاد ة من ملاحظاتهم واقتراحاتہم ووجهات نظرهم ليتوفر للموسسات التعليمية 
بهذ ه المرحلة اختيار فى اللغةالعربية يمكن الاعتماد عليه لقياس مد ى تمكن التلاميد 
من البرنامج اللخوى المحدد للسنة التاسعة أساسي . 
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ان وجود فئة من التلاميذ متأخرين د راسيا الذ بن يتابعون د راشتهم فى مستوسات 
من مراحل التعليم المختلغة حيث تعترضهم معيقات كثيرة لا تمكنهم من اكتساب 
المعارف والمهارات اللغوية الاساسية والتى تساعد هم على استيعاب المقررات 
الد راسية .وهذه الصعوبات التى من شأنها تجعلهم يزيد ون من بذال النمجهودات 
التى قد تكون فوق طاقاتهم التحصيلية لا تقان المقزرات‌الد راسية نتيجة الفشل 
الد راسي الذى يعانون منه والذ ى يلاحقهم منذ اتا وفری ي نغوسهم النغفور 
هن المد رة والشعور بالا حباط خاصة أن كانوا يتعرضون لضغوط عاكلية للا متمرار 
في‌الد راسة والحصول على موهل . ولکن امكانياتهم لا تسمح لهم بالحصول علىمستوی 
يمكنهم سس ‌الالتقال الى المراحل التعليمية العليا اذا لم يجد وا من يفهمهم ويسد رك 
بعمى حقيقة وضعيتهم التعليمية فيبقون على هامش المجتمع المد رسي ويد أومون على 
الحضور الى المدرسة نزولا عند رضة الا وليا* ولكدهم لا يستفيد ون من وجود هم فى 
الاقسام الفائدة المتوخاة (ى لکون البرامج الد راسية لا تتلاء* م ومستوى تحصيلنل 
التلاميذ مما يجهل مشكلة التأخر الد راسي تزداد حدة كلما ارتقينا فى السلم التعليمي : 
لذا يصبح الا وليا* والاساتذة فى حالة قلق دائم من النتائج السلبية التى يتحصل 
عليہا التلاميذ الذين يعانون هم كذلك هاجسالفشل الذى لا يغارقيم أنى ذ هبوا 
سوا* فى البيت أو فى المدرسة بعد أن تفشى “الضعف الملحوظ فى مستوى التعليم 
وتعرض الكثير من التلاميذ للتسرب ” ج) . 
لذا أصبحت مشكلة تد ني المستوى اللغوى ظاهرة تعاني منها المدرسة الا ساسيسة 
بشكل خطير »وقد يزيد من خطر هذه الظاهرة »استفحال هذه المعضلة التربوية . 
ان لم تجد العناية المستحقة من قبل المسوولين المباشرين على العملية التعليمية . 
وكأن الامر لا يعنيهم من قريب أو من بعيد لقلة الا جرا ت المتخذ ة للحد من تفشي 
هذه الظاهرة لان تلاميد المرحلة الا ساسية فير المتمكنين من أسااسيات اللغةالعربية 
سينتقل نصيب منم الى المرحلة الثانوية لن الانتقال يتم بالاعتماد على النسب 
السموح بها والمحد دة من قبل الوزارة نغسها !. . .ذلك تعم تد ريجيا مشكلة تد ني 


إ1) عبدالقاد ر فضيل »التأخر الد راسي فی منطقة بوزريعة . مرجع سابق- س: 6 
(د) المشريع التمهيد ى للموتمر الساد س للحزب -ص: 2ي 
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الجيذ بعد استحواذ وسائل الاعلام ووسائل التسلية التى ييتكرها الفرب على أوقات 


فراغ الطلية خاصة التلفزة بقنواتها المتعد دة الى فزت البيوت مما أد ی بالطلاب الى ۽ 
1- اهمال مراجعة د روسېم 
2 عدم اقبال الطلبة على المطالعة بعد تعود هم الا سترخاء أمام التلغاز . . 
3- ضعف مستوى تحصيل المتعلمين اللفوى والعلميي ٠‏ . 


ان المد رسة التى تحاول تقويم الا خطاء التى يقم فيها التلاميد لا تتلقى أية صساعدة 


من وساعل الاعلام المتواجدة فى المجتمع التى تزيد من نشر الا خطا* والهغوات لان 
" صحفيين ومذ يمين فى اذ اعتنا العربية يقعون فى أخطاء لخوية ونحوية جسيمة 
تشير بكل الاعصابح الى مشكلة اللغة العربية وخطورتها وتد عو بأعلى الاصوات الى ضرورة 
المباد رة السريعة لايجاد الحل الحاسم والعلاج الناجح" إد) والمؤسف أن الوضمية 
بقيت على حالها منذ صد ور موضوع أحمد أمين الذى حاول تحديد ”أسباب ضعف 
التلاميد فى اللفة العبية * وسفزدة ان امتفالا قى التلاميد رور الشنين ١ذ١‏ 


لرتتخذ الا جرا ات التربوية الكفيلة بايقاف زحف هذه الظاهرة على مختلف المراحل 


التعليمية »لذا فملى المؤسسات التعليمية الحربية فى المراحل التعليمية والتى تفتقر 
الں اختبارات موضوعية مقننة » مستوحاة من المقررات الد راسية لن الغالبية من الا ساتذدة 
ما زالوا يعتمد ون كل الاعتماد على اختبارات المقالة التقليد ية لتحد يد الناجحين 
والرا سيين أو للانتقال من مرحلة الى مرحلة علا من السلم التعليمي وتجد ر الاشارة 
أن هذه الا ختبارات تعجز كثيرا عن قحد يد المستوى التحصيلي اللغوى الذى بلغه 
المتعلمون لصحوة عزل بض العواملالتى قد تؤثر فى النتائح النهائية الذ اتية» 
التخمين . .ونه حان الوقت للموسسات التعليمية لمختلف المراحل فى التغكير ووضع 

الا ختبارات الموضوعية تماشيا والتطور التربوى الامر الذى جعل أحد المختصين فى طرق 
التد ريس يطالب ” يتوجيه الجهود الى ايجاد أد وات القياس الموضوعية التى تساعد 
على تحقيق آهداف الد راسة اللغوية“ (2) لساعد ة المشرفين على العملية التعليمية 
عامة والباحثين خاصة الذ ين يتناولون هذ ه المشكلة۔ مشكلة التأ خر الد راسي اللغوى- 


(1) محمد علي السمان »مشكلات تعليم اللغة العربية .اجتماع خبراء مختصین فى اللغة 
العربية .المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم »عمان (الاردن ) » 1974 ٠صض:‏ 37 
ج) نقلا عن حسن حنورة »مرجع سأابق . ص: 3 
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المستوى اللغوى فى المؤسسات الثانوية والتى توصله بد ورها الى الجامعة لآن 
قف توق د ارسي اللغة العربية في الجامعات أصبح من الظراهر اللافتة 
للنظر هخاصة فى الآ وة الا خيرة” (1) وتتحمل المد رسة الا ساسية مسوولية كبيرة لا نها 
لم تمكن المتعلمين من المهارات اللغوية التى تعتبر القاعدة التى ينبني عليما 

٠‏ تحصيل التلاميذ »واذا كان دارو الاغة العربية فى الجامعة يعانون من ضعف 
فلحوظ » فكيف يكون المستوى اللخوى فى بقية الغروع ؟ . 

ان ظاهرة تد ني المستوى اللغوى ما يزال يتسع دون أن تحرك هذ ه المشكلة التربوية 
المشرفين على المنظومة التربوية الذ ين يتربمون على مناصب سامية ويستفيد ون 
دمختلف الا متیازات د ین أن يشرعوا فى الد راسات الميدانية التى تستطيع وحدها 
القضا* على هذه المشكلة أو الحد من تغشيها . 


للتقليل من حد تيا أوللقضاء ليا كما فملت مدار س آلمانيا الد يمقرادية الستى 
ا ستطاعت التظيل من حدة التأخر الد راسي بشكل مشير للانتباه مما جعل أحد 
السوولين الغربيين فى التربية يتساءل أين ذ هب الا فال الذين بجد ين صعويات 
أعنا*ء عملية التعليم فى ألمانيا الد يمقرا ية ”(ت) وقد يخطي* من يتباد ر الى ذاهنه 
أن ظاهرة التأخر الد راسي اللغوى مشكلة تعاني منها الد ول الحد ية الا ستغلال 
فقط نظرا لقلة الا مكانيات الماد ية والبشرية والنقيى الملحوظ فى تأهيل المد رسين 
لقلة خبرة المكوني فى المماهد التكنولوجية المعدة لذلك ومزاحمة لغة المستعصر 
N A a‏ ق ا و چنل 
أصبحت هذ ء المشكلة تعاني منها الموسسات التعليمية فى الد ول المتطورة لش 
بلغت ذ روة التطور فى مختلف المياد ين العلمية والا قتصاد ية . . ومشكل حاد اضر 
بعص الجامعات الا مبركية الى اجبار الطلاب الذ ين يرفبون الالتحاق بها لمتابعة 
د را ساتم الجامعية وتحضير شاد اتهم العلمية على التسجيل فى مراكز متابعة 
د روس مكثفة فى اللغة الا نجليزية ( بعد أن تبین لمشرفیما تد ني مستوی‌الطلاب 
اللغوى الذ ى بلغ مرحلة يجب تداركما والتي لا تمكنهم من الا ستفاد ة والتحصيل 


)1( حنورة حسن ؛مرجع سابی KHE‏ 


(2) Groupe français d'éducation nouvelle, Congré 


"la lutte contre l'chec scolaire", 197%, Paris, page 284, 


(ت) محمد الد واد ى ءالا مية الجد يد ةز مجلة الحربي »الكويت ٬العداد‏ 317. 
أفريل 1975 . عى: 76 
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بالد راسة قصد تحديد العواملالموشرة وقياس مستوى التحصيل الد راسي .المكتسب 

من قبل التلاميذ ثم محاولة معرفة العوامل التى أعاقت عملية ا ستيعاب المقررات الد راسية 
مع التنبية أن العمل التربوى يتضمن ثلاث مراحل : 

1( تحد يد الا هد اف التربوية على المد ى القريب والبعيد 

2 ) استخدام طرق تغليمية منا سبة لتحقيق الا هد اف المسطرة 

3 ) تقويم النتائج المحصلعليما مباشرة بواسطة التمارين المتعدادة أو بوا سطة 


الا ختبارات الموغوعية بعل مرور فتره زمنيه 


ان شمو لكب الد را ية الحاليل يساعد التلاميذ على اتقان اللغة لان واضعيه ليسوا .٠.‏ 
بالمختصين فى ميدان تأليف الكتب الد راسية مما جعل الكتاب.المد رسي " فير مش وف . 

فامضا فی أسلوبه »لا ترابط بین موضوعاته» مشوشا فی آفكاره »فانه ولا شك يساهم فى عملية 

تد ني الصستوى” (1) الامر الذى يعاني منه التلاميذ 


وتجد ر الا شارة أن الد رامات التربوية النفسية التى تناولت هذه المشكلة بالد راة 
ركزت على ماد ة واحد ة كد را سات تعوينات علي » قد رى لطفي »أميرة علي توفيقفى القرا*ة . 
وکلا من ا برو محمد اښ السيد فى القواعد ءبينما حاول محمد عودة تحد يد 
الصعوبات فى ماد تي القرا*ة والكتابة » وتناول كل من د القاد ر فضيل ومحمد الحاج 
الحرمين د راسة ظاهرة تأخر التلاميذ ٠د‏ راسيا فى مواد عديدة. .الام الذى جعمل 
الباحث يتساءل :عن الا سباب التى جعلتالباحثين يهتمون كثيرا بمادة الق اة ؟ 
هل لاعتبارها مادة أساسية تفتح منافذ عد يد ة أمام التلاميذ وروافد كشمة للحصول 
علرالمعرفة وبانتشار وساعل الاعلام المتطورة من مذ ياع وتلغاز وسينما وفيد يو فان حسن 
الاعماء واختيار أحسن البرامج قد تفيد المتعلمين كثيرا فى حياتهم ومع هذا فان 
المد رة لم تمنح الا همية المشتحقة لتنمية مهارات الا ستماع . ٠١‏ كذلك فان‌الد راسات 
اللغوية أكد ت على مدى ارتباط الثروة اللغوية المكتسبة والبيئة الثغافية التى يعيش 
فيها التلاميذ والفدرة على التمكن من مهارات القرا*ة التى لها ”علاقة شد يد ة بالمحصول 
اللسغضى »وة هذا المحصول لدى الطغل توخر قد رته على القرا*ة” (ج) أن مهارتي 


(1) محمود أحمد السيد »فى قضايا اللفة التربوية » مرجعسابق- صص: 20 
(2) الموجه الغني لحد رسي اللغة العربية »مرجع سابق - ص : 15 
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الا ستخاع والا متعمال لم. تمنحهما العد رة أدنى اهتمام لانها تركز كثيرا على القرا*ة 
والكتابة »مما جعل البا حئين یح ون حد وها e‏ 


ان ند رة البحوث التربوية التى تستهد ف تقويم الطرق التعليمية التى يستعين بها 
المد رسون لنقل المعلومات والمهارات د اخل الاقسام بطريقة تقليد ية أن بعض . 


من قوم بتذ ريس اللغة ما يزال ينظر الها على أنها مجموعة حقائق يجب أن تد رس وتحفظ. 


عن ظهر قلب. وليس من شك فى أن هذه النظرة توشر فى عملية تمليم اللخة وممارستها لإذ) 
وقد تکون من مین الا سباب التی تجمل التلاميذ فير متقنين لا ستعمال مختلفالمهارات 
اللغوية د ون ارتكاآب الا خطا* الكثيرة . 


هل عير تعدى اللجات واللخات السبتعلة - يتسب متفاوت طبقاللمناطق - 

فى البيكة الا جتماعية التى يعيش فيا التلميذ ( العامية »القبائلية » الغرنسية » 

الا تجلي رة فن نالا سبا ب آلتى ححيق المتعليين س اتان البادى۴لااعية 
ومدى تأثيرها على عملية التحصيل اللغوى لمادة اللغة العربية ؟ 


محاولة تحد ید الاسباب‌التی تجعل التلامیذ یرتکون أخطا* فی رسم کثیرس‌الكلمات 
التى طالما قرؤوها فى الكتب الد راسية . . .ومنت أمام أعينهم مرارا . . بو لتسائل 


هل 'يتحصلالتلاميذ مسوولية لا دهم لم يعود وا يقبلون على المطالعة ؟ 


ومن أجل تحد يد العوامل التى تحترض مسار المتعلمين فى المراحل التلعليمية 
نمت کناب لمارا ت انسار ما یری تعر د رای لک شم ن 

المد رسة لم تقم بأية مباد رة ولم تقد م لهولا * المتأخرين يد المساعد ة أو حتى محاولة 

معرفة الاسباب التى جعلتيم يعجزون عن مسايرة ركب التلاميذ واخراجيم من الوضهعية 
الال خت ن حا هة درام هون ةن الد فالا 

من ايجاد المد رسة هوالعمل غلى تمكين الافراد من اتقان اساسثات اللغة واكتساب 
خبرات توهلهم د خؤل عالم الشغل ومحاولتها القضا* على الفوارق الثقافية نرا 

لا ختلاف البيثات الشقافية للاسر ولكن ما يلاحظ اليوم أنها تزيد من توسيح الهوة التحصيلية 
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بين المتمد رسين »ان وزارة التربية والتكوين لا تحاول الاستعانة بالكفا*ت الموجودة 

فى الجامعة الجزائرية ء والوزارة لا تهتم كثيرا بهذ ه الفثة لعد م وجود اختصاصيين أكفاء 
يهتمون بتشخيص الحالا ت الغرد ية ليولا * المتأخرين د راتيا وعلاجهم بالوسائ سل 
التربوية بعد احالتهم على الموسسات الخاصة القليلة العمدد فى الجزائر والتى 

لاتكفي لا ستقبال مجموع التلاميذ الذ ين يجد ون صعوات فى دراتتمم العادية »لذا 
فان مجموعة منهم تنقطع عن مواصلة تعليمها بعد أر ن تتكاثر عليها الصعوات والضغوط 
سوا* من قبل الا وليا* والا ساتذة بعد معاناتما من الغشل المزمن الذى يترتب عله . 
الا حا الا اغ والع وبا امام التلاجة جا جلها عقر ن الف رة د 
والد راسة معا » وتضاف الى هذه الغئة الت تصفى نفسها مجموعات المتسريسين - 
من مختلف المراحل التعليمية ‏ الذين تطرد هم الموسسات التربرية لا نهم لم يتمكنوا 
من الحصول على علامات تسمح لهم بالا نتقال الى المرحلة الثانوية فى كل متوسطة بعد 
أن حد د ت الوزارة نسبة الانتقال التى تقدرب 48 من مجموم تلاميذ اقسام السنة 
التاسعة ءان هذه النسبة القريية من نعف مجموع التلاميذ تيدأ في التناقس تد ريجيا 
مع مر السنيين نظرا لتزايد عدد التلاميد فى مرحلة الطور الثالث من المد رسة الا ساءمية 
من جهة وقلة البنا۴ ت المد رنية من جهة ثانية نتيجة الا زمة الا قتصاد ية التى تعانني 
نها الجزائر .ا . . وتجد ر الاشارة أن وزارة التربية والتكوين لا تحاول الا ستعانة 
بالا ساتذ ة الجامعيبن لوضع اختبارات أو تحد يد اجرا*اتعملية للقضا* على هذه 
الظاهرة لوجود هوة بين الجامعة والوزارة . 


ان التاخر الد راسي اللغفوى خاصة الد ى يماني منه التلا ميد بزجه عاع فد یعزی 
الى عد ة عوامل : 
أ ) عوامل خلفيمة : 1- وراثية كالتأخر المقلسي 
2-الحالة الصحية العامة يسبب مرض مزمن أو الاصابة. بحاد ث 
3-الاعاقة فى احدى حاتي السمع .أو البصر. 
ب) عوامل اجتماعية , 1 كثرة أفراد الا رة »انغفصال الوالد ين »مشاكل عائلية . 
( در سر يڼ 
2 محيطية ۽ انحراف ا تراب »عد م ملا "مةه مة البيئة 
3 اعلامية :استحواذ وشائل الا علا م على أوقا ت فراغ 
لتلا ميد التى تلهي الطالب عن دراسته وتنفره. 
من المطالغة. 


All Rishts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


13 0 


ج) عوامل اقتصاد ية : 1- تد ني المستوى الثقافي والا قتصاد ى للا سرة 
ع قلة الوساعل الترفيمية ۰ 
3- ضيق السکن.. 
4 ارتفاع أسعار الكدب 
د ) عوامل تربوية: 1. غلة التب المعرفية والعلمية التى تخرى التلاميذ 
على الطالة 
2 تعدد اللهجات أواللغات مها لا تسمح على التعزيز 
ا اهمال الد راسة وأدا* الغروش 
ه4 اكتظاغ الاقسام ووجود مستويات فير متجانسة 
5 نقش الوسائل التعليمية : 
6 اعتماد المد رسين على الطرى الالقاعية أثنا* عملية 
الايصاال ا 
و آلا ل اند ة أفاء رة الخلامية 
8- ضعف المستوں اشر والبيد افوجي لان الفالبية 
من المترشحين فى المعاهد التكنولوجية للتربية 
لم يجد وا مناعب فى الشركات الوعنية التى تدفع 
أجورا مغرية زياد ة على بعص الا متیازات لانه 
ذا كان المجتمع لا يقد ر المعلمين حن قد رهم فان 
- فان المعاهد لا تجذ ب سوى فلأف التلاميذ لل1) 
الغرضيات: | 
يحاول الباحت فى هذه الد راسة الميدانية * التأخر الد راسي اللغوى لدى تلاميذ 
السنة التاسعة منالتعليم الا سا سي ” قياس مد ى تمكن التلاميذ من أساميات اللغسة 
العربية التى تحددها البرامج الدراسية بعد المد اومة على الد راسة ويذل مجهود ات معتبرة 
من قبل المعلمين والمتعلمين طيلة تسع سنوات» عم ايجاد العوامل التى أد ت الى تكوين 
التأخر الد راسي .وينطلق الباحث فى هذه الد راسة من الغرضيات الصفرية التالية : 
1- لا توجد علاتة بين الا زد واج اللغوى وضعك امستوى التلاميذ لغويا . . 


(1) عبد الرحمن عبد الله »د ور التربیة أالعملية فى تكوين المعلمين »دار الظر ؛ بسیروت 
ط 3ء 1975 بر5 . 
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۾ لا توجد علاقة بين ميول التلاميذ للمدلالعة والغعف اللفوى 


ج لا توحد علافة بين طريقة تد ريس اللغة العربية والضءف اللغوى . 


وفضل الباحث استعمال صيغة الغرضية الصفرية عوص الا ستدانة بصيفة الغرضية النظرية 
عد هة عوامل من بينهأً : 
ا عد م انطلاقه من نظرية محد دة 
ب - عدم المجازفة بالغرضية النظرية حيث سيقوم الباحث بد راسة عينة لا يتعد ى 
تمثيلها مجتمعا أصليا (البحت يجرى فى العاصمة فنط ) 1 
خا ملا هذا الا سلوب لخطييى الا تارات الا حغائية لتاكيد الفرضيات 


الوا ى 2 
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منهجية البحسث 


المنهج المتبع فى هذ ه الد راسة الميدانية هو المنهج الوصفي لان " البحوث الوصفية ۰ 
هي التى تحصل على حقاعنق د قيقة عن الظروف القائمة أو تستنبط علاقات هامة بين 
الظاهرات القائمة وتفسر معنى البيالات. تمد المربين بمعلومات عملية ومغفيد ةة 
فالحال” (1) مما يسمح للمشرفين على العملية التمليمية تشخيص الظاهرة الترسوية 
التى يتناولونها بالد راسة والا طلاع على النقائص والسلبيات التى تعيق بلوخالاهداف . 
التربوية المحد دة من قبل البرامح المد رسية لتغاد يها مستقبلا ثم اتخان الا جرا*٠ت‏ 
العملية (تقويم مسارها . استبدال أهد افا بالمهارات السلوكية ١اعاد‏ ت النظر الغا حص 
فى محتوى البرامح٠»‏ تيبر مضمون الكتب‌التعليمية . . ) زياد ة على هذا فان البحوت 
الوصفية لا تتوقف عند البيانات وتبويسها ووصفها .بل الدف المنشود والا يجابي 
هنهذ ه الد راسات هو تقد يم تفسيرا ت موضوعية للمشكلة التى تعاني منها الموسسات 
التعليمية حتى يتكامل الوصف والتعليل لان العمل يعتبر ناقصا اذا اقتصر على عطية 
الوصف وحد ها .لان الغاية هي تحديد العوامل التى أدتالى تكوين المعضلة 


نهان البا حت كذ للك بجي الد را نات المسحية لرا مة ظاهرة * التا خر الد راسي 
الاموىالدى الايد النةالتا عة من التعلم الا اسي ”للاتباب ‌التالية: 
1 ) ان فالبية الباحثين الذين تناولوا بالد راسة المشاكل التعليميةالمختلغة 
التى تعاني منها المد رسة عامة والتلاميذ خاصة والتى تعين تحصيلهم وتقد مهم 
ضر سارهم التعليمي إيبد عن أولا بملاحظة الظاهرة التربوية كما تتواجد فى المجتمع 
ام دراستها وتحليلها لتقد يم مختلف الحلول التى يرونا مناسبة . 
أ ع طبق الباحث اختبارات موضوعية مستنبطة من الجرامج الرسمية المقررة 
على الموسسات التعليمية ليتسنى له تحديد المستوى اللغوى الذى حصل عليه 


)1( د یه بولد فان دالین »مناهج البحث فى التربية وعلم النغسر ءترجمة محمد نبیل نوفل . 
مكتبة الا نجلو _ مصرية .القاهرة »1962 -ص:2 386 


All Rights Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


لتلاميذ السنة التاسعة آساسي بالمدرسة الا ساسية . 

ن ) أن المد رسة الا ساسية ما زالت تعتمد كثيرا على اختبارات المقالة 
(التقليد يه ) لتقويم وتحد يد المستوى اللغوى الذى بلغه التلاميذ »ويصعسب : 
بوا سطتما تقد يم البلا حظات الموضوعية فيما بخص تحصيل المتعلمين اللغوي بالاعتماد 
على نظام النجاح والرسوب الحالي لأنه فير منصف ”اذا اتينا الى تنظيم الامتحانات 
فنقول ان نظامها الحالي من حيث النجاح والرسوب.أدى الى اختلال حقيقي 
في مستوى التمليم والمتعلمین وال تخلف لا یمن لنا أن 'ننكره " (ږ) وکلما تقو 
به المدرسة يعتير تفويما سطحيا مما جعل النجاح والرسوب فى مختلف الا متحانا 
لا يراع مستوى التحصيل الفعلي لذا عمد الباحث الى وضع اختبارات موضوعية س المواد 
اللغوية المراد تطبيقها على المتعلمين »لان الاهداف التربوية من استخدام مختلف 
الا ختبارات التى يمكن حصرها : 

أ _ اختبارات تحصيلية 

ب - اختبارات تشخيمية 


ج اختبارات تقويمبه 


فالا ختبارات التحصيلية هي التى يعد ها المد رسون لتطبيقها فى الفصول الستى 
يشرفون عليها لمعرفة المستوى التحصيلي المكتسب من قبل المتعلمين بعد تقد يسم 
نک ین اگوی واا ا کی م ان ی ا کن ل ر ٠‏ 
من البرامج المقررة وهي ” التى بقصد بها الوقوف على مستوى التلميذ ومدى ما 
وصل اليه فى تعلم مادة معينة أو عدة مواد وما حصله منها نتيجة د راسته لها" ج) 
ومذلك يتسنى للمدرسين تحديد الجوانب المكتسبة التى حصل عليها التلاميذ 
وتمييز الجوانب السليية التى لم يتمكنوا من اكتسابها فيحاولون معرفة الا سباب التى 
أعاققذ لك وقد يعيد ون الد روسالتى وجد فيا المتعلمون بعض المعموات الى 
أعاقت عملية الا ستيعاب وتجد ر الاشارة أن هذه الا ختبارات التحصيلية ناد رة 

الا ستعمال فى المد رسة الا ساسية »لا نها تتطلب اطلاعا واسعا وممارسة ميدانية 


4( منصور حسین » کیف تخناول مشكلا ت التعليم فى المرحلة الحألية .محيغة التربية ٠‏ 
العدد 2 .جانغي و ةو _السنة 21 .صض:46 
ه) خليغة بركات» الا ختبارات والمقاييس العقلية » مكتبة مصر _ القاهرة »طج2 - 1954 . 
ص: 148 
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وهذا ما ينقص الاساتذة فى هذا الميدان الذين يعطون كن الا همية للاختبارات 
التقويمية للاعتبارات + 

1( طول البرنامج السقرر 

2 ) ارهاق التلامي بالساعات الد راسية أ سبوعا 

3 ) ان المفتشين يطالبون الا ساتذة بتقديم البرنامج بكاطه . . 


کہا یراع واضعو هذ هم الإ ختبارات التحصيلية ءالتقويمية »التشخيصية ... أن تکون 


. شاملة للخجراتالتى قد متها المقررات الد راسية » والتى تستهد ف قياس نتائج التعلم 


من حيث السرعة والمهارة فى الاراء والمعرفة كلبا مح تمعة ویکون الہدف الترہوى 
من تطبيقها هو تحديد مستوى التحصيل الذى بلخه التلميذ فيما آريد له تعليمه (1) 
وتقيس -سرعة التعلم لد ى التلاميذ مدى التمكن الذى بلغوه فى مادة محددة 


و لايكرن للضد فة والتخمين أى تأثير فى العلامة النهائية التى يحصل عليها التلاميذ 


وبذلك ” تقيس هذ ه الا ختبارات مد ى تحصيل التلاميذ فى المدرسة فى المواد 
المختلفة ” ز) خاصة اذا طبق المدارسون 'سلم العلامات‌التالي : 

» علامة كاملة لكل اجابة صحيحة 

لا شي* لكل بند لم يجب نه المتملم 

ب تحذف علامة كاملة على كل اجابة خاطلة . . 


وهذ ا السلم التقويسي الموضوعي لا يعمل به الا ساتذة فى جميع المرأحل التعليصية » 
“من عملية التقويم وتحد يد المستوى اللغوى الذي بلغه المتعلمون . 


لمعرفة جوانب التمكن والضعف » يتطلب الا مر مصرفة الا سباب التى جعلتهم يجد ون 
صموبات كبيرة التى توشر سلبيا فى عملية الاكتساب اذا " فد فا تحليلي اكثر منه 
وص في ٠اد‏ يقصد بها اكتشاف نةاط الضعف عند التلاميذ فى الماد ة الد راسية التى 
يتعلمونها والتوقف على مد ى اتقانهم للتفاضيل والجزكيات والخطوات اللازم معرفتها 
للسير فى الدراسة بنجاح” (5 وان ابراز نواحي الضعف التي يعاني منها بض 
التلاميد أمر يسير بشرط أن تطبن الا ختبارات الموضوعية والاصعب هو معرفة الا سباب 


[1 ) المرجح السابق ؛: 148 - 149 

ر2 ) محمد مصطفى زيدان »د راسة سيكولوجية تربوية لتلميذ التعليم العام »دار النشروق 
جدة (السعود ية ) الطبعة 2- 1983 +ص: 74 

(3 ) الإ ختبارات والمقاييس» مرجع سابق صض:9 14 
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التى عرقلت عملية الاكتساب. . وما ييقى على الا ساتذة الا التركيز على هذاالجائب 
لتحسين المستوى المعرفي باعاد ة الد روس والا كثار من التمارين التطبيقية المناسبة 
ولكن المرسف أن المؤسسات التعليمية ما تزال تعطي كل الا همية للامتحانات التقليد ية 
(المقالة ) التى يسمل تحضيرها باختيار سوال واحد أوأثنين من الجرنامج وهذا 
فير منطتي أن يقر فى مصير متعلم قضى سنوات فى التعليم بالاعتماد على مقالة واحدة 
فير موضوعية التى أك العلماء أنه يستحيل أن يتفق مجموعة من العصححين على منج 
علامة واحدة ا . .لان كل مصحح يركز على جاتب محدد بلأن هناك من يوكد على اتقان 
اللغة والثاني يهتم بالمعلومات والا'خر. يتم بالخ . . . هكس الا ختبارات الموضوعية 
التى تتطلب الا حاة الكاملة بالمقرر الد راسي وتحضير مجموعة كافية ومنا سبة من البنود 
ولا تقد م للمتعلمين الا بعد توفير مجموعة من الشروط يذ كر الباحت منهأ : 
آ) تحديد الخرض من الا ختبار 
ب) تحديد الماد ة المراد اختبارها 

ج) أجابة صحيحة واحدة لكل بند من بين الثلاثة المقترحة 

دع اختباراللغة الواضحة والما عة 

ه) اعد اد التعليمات المساعدة على الاداء 


ونظرا لصهوة تحضير مختلف الا ختبارات الموضوعية حيت ”.يجب أن تراعى اعتبارات 
كثيرة عند اعداد هذه الا ختبارات” (1) يذ كر الباحث منماأ : 

1- وضوح الهدف من تلبيق الا ختبار 

2 ملا“ مة الا ختبار 

3- مناعية اللغة المستوى المفحوصين . . 

4- تمييز الا ختسار 

ان نایار ا : 


1 ) تحد ید الہ دف من الا ختیار: 


قبل الشروع فی أختيار البنود الق يعتمد عليها الباحث فى الإ ختبارالدى ينو . 
تطبيقه . يتطلب منه تحد يد الهدف التربوى الذى رمي الى تحقیقه من وړا * تطبيق 


)1( مناهج البحث فى التربية وعلم النفس» مرجع سابق یں 4583 
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هذا الاختبار. مما يستوجب عليه ايجاد الا جابات كاملة للسوالين التاليين : 
ما الهدف الذى أرمبي اليه من يضح هذا الا ختبار ؟ 
بو هل ياعد هذا الاختبارعطى تحقيق ذلك ؟ 


وزياد ة فى التأكد قد يتطلب الا مر عرضة على المغتشين والا ساتذة ذ وىالخبرة الميد أنية 
يالكفاء ة العلمية ليغد موا وجهات نظرهم نتيجة معايشتهم العويلة للمتعلمين . وعند هأ : 
يتحصل على اجابات محد دة كافية يکون قد حد لہ الہدف التریوی من الا ختبار . 


و 

اذا اراد الا ساتذ ت قياس مدای تحصيل التلاميذ فى المواد المعرفية كالتاريسخ 

والجغرافية يتطلب منهم هذا وضع أسئلة كثيرة يجيب عنما التلاميذ بالا عتماد 
علرما تذ کروه من الد روس التی a‏ طوال السنة الد راسية. 


بينما يتعلب الا ختبار اللفوى لقاس مد ی تیک التلامیذ من المهار أت اللفويسة 
الفلة ي الا ال ا جل اا خت خرن س بن أنواع الإخفارات 
الموضوعية أو يستعين بيعضها : 

الاجابةب صحيح أو خطأً 

ب) الا ختيار من متعد د 

ST LEE 

د وضع كلمة اة أو مرادف ({ کان الغرأغ. 
وذ لك يصبح الا ختبار ملائما للمادة التی پنوى الا ساتذ تة قياس مد ى تمكن التلاميك ` 
ا ۰ 
3) اة اللغة: 
من بين الشروع الا سا سية الواجب توافرها فى الا ختبار«الموضوعي مناسبة لخة الاختبار 
لمستوى التلاميذ العام وقيل قديما ”ان فهم النوال يعتير نصف الجواب" فاذا 
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كانت اللغة المنستعملة فى الا ختبار د ون السستوى المطلوب توشر في النتائح النهائية 
لن الا جابات جميع ها تكون عحيحة اذا كانت اللغة سهلة على المختبرين » مشلا 
لذا يستحسن الرجوع الى الكتب الد رالنية المقررة وتحليل المضامين لتحد يد المستوى 
اللغوى للصف العراد اختبار ستو تحصيله . 
4 ) تمييزالاختبار 
ان الا ختبار الموضوعي الذی ینوی ای باحث تطبيقه يشترط فيه أن يكون مميزا 
أي يغرق ويحد د مختلف المستويات التى يضمها الصف العاد ى : ممتازين » متومطين » 
متأخرين د راسيا . واذا عجز الا ختبار المعد لذلك على تمييز فثات التلاميذ لصف 
معن يكون عد يم الفعالية ولا يمكن الاعتماد على النتائج التي يتحصل عليها ويتطلب 
الا مر اعادة النظر فى ببوده د ون نسيان طلب المساعدة مالا ختصاصيين فى هذا 
الميدان (أساتذةالجامعة. .) 
5 ) موضوعية الإ ختبسار: 
ان المقصود بالموضوعية هي الصفة الا يجابية التى يشترط فى الاختبارات امتلاكها حت 
لا يكون للمقوم (العصحح ) أى تأثير فى العلامة النهاعية التى يتحصل عليها المتعلم 
فالا ستاذ المسرور يزيد فی العلامات التی نحا ءوالمد رس الغاضب يقلص 
من العلامات التى يعطيها بينما الموضوعية تسمى ” ألا يتأثر بالعوانل الشخصية 
كارائه وأهوائه الذاتية وميوله الغرد ية التى تجعله يتحيز أو يتعصب . فالموضوعية 
تقتضي أن نحدد قدرات الغرد کا هي موجودة فملا لا كما ترید ھا آن تکون " (1) 
وهذ ا ما بتعذ ر تحقيقه بالا ختبلارات التقليد ية التى يصب فيا المصحح ميولسه 
وأفكاره السابقة ولا يتحصل المتعلم بذلك على العلامة المستحقة التى تلاعم اجاباته 
و“ كلما زاد ت د رجة الذاتية المتضعنة في اصدار الا حكام على مستوى الآدا* قلت 
موضوعية الا ختبار" (2) بعكس الا ختبارات التقليد ية التى تقرر مصير المتعلمين الذ ين 
يت« رد ون من المد رسة لان اجاباټهم لم تلق صدى لدى المصححينا. .وهذا ما 


(1) القياس والتجریب »مرجع سایق - ص: پايا 
(ه) مناهج البحث فى التربية وعلم النغفس. مرجع سابق - س: 469 
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تتغاد اه الا ختبارات ألموضوعية عند ما ” تطلب من المفحوصين اختيار استجابة واحدة 
من عد د الاستجابات الثلاثة تسم اصطلا حا بالموضوعية ” زز) وما ييقى على الطالب 
الا اختيار اجابة واحدة الى يعتتقد أنها صحيحة بوضع اشارة ( × ) أمامها يعد 
الانتها* من الا جابة على جميع بنود ألا ختبار وتقديم الاستاذ الاختبار وهنا 
تتجلى موضوعية الا ختبار حيث ”لا تختلف طريقة تصحيحه من مصحح ل خر بل تبقى 
الدرجة المتحصل عليها كما هي مهما تلف المصححون” (ع) ويذ لك تبق العلاسة 
التى يتحصل عليها المتعلم واحدة لا تتخير حتى ولو صححها نغس‌الفصحح مرات 

عد يد ة وفي أوقات متباعد ة وفي ظروف فير طبيعية (منشرح »منفعل . . ) أو يقوم 
بتصحيحها مجموعة من الا ساتذة دفعة واحدة أو بالتناوب. وهذا ما تفتقده الاختيا ت 
التقليد ية الى يستحيل أن يمنح مصححان كل على ,حدى »نفس العلامة لمقالة واحدة. . 


وتىسيرا لعملية التقويم. قد يحد د المختبر الا جابات الصحيحة لام ححين نے 
سلما للتنفيط “ حينما يوجد للاختبار مفتاح للصواب والخطا فلا يجال لتأافير 
الاحكام الذاتية ضس تصحيحه ” () وحاول الباحث تطبيق الاعتبارات السابقة الذ كر 
عند ما أعد الا ختبارات اللغوية فى المواد التالية : 


1- القرا* ة2 القواعد 
2 القدرة على الفهم 4 الاملاء 
امكانية تطبين الا ختبار: 


لقد اطلم الباحث على مجموعة من الا ختبارات التى وضعها الا ساتذ ةلا ختبار التلاميز . 
فی آخرالسنة الد راسية الماضية فوجد ها فير مناعبة مما جعله يقد م آلا ختبارات التى 
ینوی تطبيقها الى محموعة صن الا ساتد ة الد بن قد موا له بعض الملا حظات الا يجابية 
مما جمل الا ختبارات المراد تطبيقها فى متناول أظبية المتعلمين حيث لا يتطلب 
من التلامين بذال مجمودات تفون قد راتهم .بل ينحصر عملهم فى اختيار احدى 
(1) القياس والتجريب. مرجع سابق س 55 

)@ 1و ختبارات والمقاییس؛ مرجع سابق ۔ یں : 36 
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1 جابات الصحيحة من بسن الثلاثة المصاحبة لکل بند من‌ببود ال ختبار بالا عتماد 
على ما اکتسبوه من معلومات ممرفية أو الرجوع الى رتم اللغية التابخ ةة , 
عدا اختبار القرا*ة الذ ى أرتأى الباحث أن يقدمه . 


من قبل حیث حذّف من ١ل‏ 


لنت مجموعة ة من المعرد ات ( 5ق مفرد ٩‏ ) اتيم سر 


الغراغ بكلا ت مناسبة لغیا س هد ى امتلاك التلميذ القد رة على الغهم وا ستيع ب المغره * 


ما راعه الباحث أثناء وضعه الا ختبار 


لقد راعی الباحث الا مور التالية فى الا ختبارات اللغوية 
ن کین ا عار ت اة ی ا 
2( وغم لک اختبار هد فا محدد! يفيس تحصيل التلاميذ فس مادة معينة 

3) ملا مة مغرد ات الينود 

4) گل بند یختبر جز" ۱ محد دا من البرنامج 

5) الا جابة تکون باختیار من متعد د عدا اختبا 

6 ألا يكون هناك ايحاء للاجابات اله حيحة 

7 ) تشويښ وضعية الا جابات 


8) البنود متقاربة من حيث الول 


ر الغراة 


5 ) توجد اأحاأبة واحدة صحيحة لكل بخدك 
مصد ر بنود الإختبار. 
أن المصار 


رالتى أعتمد علدا البأاحث لصياغة بلول الإ ختبا رات اللعغوية التق عبقها 
على تلاميد المنة التاسعه. ۽ تتمثل في ۾ 


أ ) برنامج اللخة العربية المقرر من وزارة القربية الا سا سية 
ب) کاب القرا؛ 5 
ج) كتاب القواعد 


د ) اما اأختبا i ١‏ 
( بار لرسم الا ملائي المطبن پو مر من وضع الباحث نظرا لدم 
وجول برنامج مغرر شامل يتعرص لمختلف الصعوبات التى 


هوا ء التلاميد أ * کتاباتهم 
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0 س 

المقصود بعد تى الا ختبار أنه يقي حقيقة ما وض اقياسه (1) ولقد تال البساحسث 
عن مدای قت كل ا كار يا ن مد ئ تكن التلاميك من الات اللشدية .بلغا مدد 
من مد ق الا ختبارات التى ينوى تطبيقها .١تال‏ الباحك بسبعة وأربعين ( 47 )أ تاذ ا 
اة اة ال رة ف الفا ع الا و ی باد ای راج ا 2 
باش جراح ٢‏ متوسطة < بان بن ثابت. . وعرص عليهم الا ختبارات الموضوعية الارسع 
المعدة لذلك وبعد الاللاع عليها ء قد موا للبا-نث مجموعة من الا قتراحات التى يرونما 
مناسبة (اد خال تعد يلات حول صيافة بعض البنود . . ) م عرض ا عليمم مرة ثانية 
بعد تنفيذ بعض الا قترا حات الا يجابية التى قد متالى الباحث من عرف الاساتذة 
واتغق جميم الا ساتذة آنها عاد قة لان كل اختبار يقيس مد ى تمكن المتعلمين فى ماد ة 
محد اة ٬لانه‏ »اذا لم يكن لد ينا اجابة كافية بد رجة معقولة لهذا السوال :هلالا ختبار 


شات الا ختبار: 


اذا أراد الباحت أن يتأكد من ثباتالا ختبار »فعليه أن خد عة اند ةة 
للسيًال التالي : بأى قدر من الد قة يقيس هذ ه الا ختبار الماد ة ينوى قيا سها ؟ والط ريقة 


أ التى عمل بها الباحث هي ” تجزئة الا ختيار الى جزثينفقط . بحيث يتكون _الجز* 


الأول من الد رجات الغرد ية للاختبار» ويتكون الجز * الثاني من الد رجات‌الزوجية 
للاختار" لت لا نه تعذ ر عليه اعاد 2 تطبيق 1لا ختبار مرة ثانية على لتلا ميد م حس اب 
معامل الا رتباط بين الد رجات الفرد ية والد رجات الزوجية بالقانون التالي : 


ن مد س ص ۔ مد س × مح م 
1 2 2 2 2 
ر إن محس ۴ -(محس_ (ن محص -( محص ) 


)1{ علم النف ي الا حصائي ءقيا س العقل البشرى ؛ مرجع ابی صس: ل 4ة 
)2( الا ختبارات والمقاييس» مرجع ابی - ص50 
() علم النفس الا حمائي: وقيار العقل البشرى» مرجع سابق - ص: 22 § 


عامل لاز اط د 
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البحث الا ستطلاعس الا ولس : 
طبق الباحث الا ختبارات اللفوية التى وضعما بالرجوع الى البرامج المقررة على ا 
السنة التاسعة فى متوسطة حي قورصو( بومرد اس) وكان الهدف من أجرا* البحسث 
الا ستطلاعي هر: 
1 ) التأكد من ٠د‏ ى صلاحية الا ختبارات | 
2 ) تقويم بعضبنود الا ختبارات بالغا* لبنود السهلة كثيرا والصعبة جدا 
وتعويضها ببنود مناسبة للمستوى العمام . 
3 ) تحد يد الزمن الكافي لا جرا الا ختبارات 
4 ) حساب مدى ارتباط نتائج الاختباراتالتى وضعها الباحث والنتائج 
التى تحصل عليها فى المؤسسة ء وتم تطبيق الا ختبارات اللغوية ' 
فى الفترة الواقعة بين 7- 10 نونمبر 6 8و1 »على أساس أن يقد م الاستاذ ين 
اختباراواحدا فى اليوم بعد الادتها* من تقديم المقرر الد راسي اليوسي 
حتى لا يوئر هذا على سير البرنامج وكانت معامل الارتباط المحصل ليها 
بين المواد اللغوية كالتالي : 
1 ) معامل الارتباط فى القرا*ة 
بعد تعويشض العلامات المحصل ليها فى الموسسة والعلامات المحصل طيها 
فالا ختبار الذ ى وضعه الباحث يصبح القانون كالتالي : 
x 2090 - 65660 x 35‏ 1234 


(1522756)-(47726x35)Jf 43688100)-(105175x<35 | 


2579060 - 2298100 


(1522756-1670410) (4368 100-368 1125 | 


280960 
وت س 


(147654) (686975) | 


ر = 


ر = 
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280960 
و س ر ا 
شر25x828ر384‏ 2 e‏ 
280960 
ج ص س 


318477,935: 


ر المجدولة ؛ تقع بين 44ر0 و 41ر0 م 
احتمال الخط ا:1 0ر0 


مما يوكد على وجود معامل ارتباط ذا ى دلالة احصائية بين النتائج المحصل عليها 
من قبل التلاميذ فی المتوسطة ونتائج الا ختبار الموضوعي الذ ى يضعه الباحث 
دي مادة القرا* ة. 1 


- 


2( معامل الا رتباط في ماد ة القواعءمد :۽ [ 
بد ر الخااا افخل ي ي المرية اتلا تات اليعفل طا .` 
قاختبار القواعد الذ ى أعده الباحث يصبح القانون كالتالي : 
x 1815- 97230 x 38‏ 2120 


ر = س س م س س ل ل ا ل س و 
A10968] (32642252 -‏ 444400( 
40 3847800-363947 
a E‏ کے 
|2 3294225-257750( )4221648- 4494400( 
153060 
E‏ 272752 
: 153060 
ا 3 *“ 
9ر846 x‏ 25ر522 
٤ 153060‏ 
ر = 


3 6ر 442131 r.‏ 
وا“ 


چ “۰ ~~ 4 


کو 
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ر المحسوسة!| 035 
ر المجدولة: تقع بين 2 53ر0 ء 30ر0 
احتمال الخطاء 05ر0 


جت ان فة ر الخ س أك ي يار الخد اة فان حا ا اطا ا 
ذا دلالة احصائية فى القواعد . 

3 ) معامل الارتباط في القدرة على الفيم 

بعد تعويض العلامات المخصل ليها فى الموسسة والعلابات المحصل عليها 


هالا ختبار الموضوعي الخاس بالغهم يصبح القانون كالتالي : 


2278ر5x2100‎ -“ 12576295 x 8 


ا ا ا ي 
15x39) (4410000-116850 x39 (|‏ 519156225-1390( 
047375 4- 4784850 
ee DEDEN Ol‏ 
x. 1410 1‏ 2300228 
1198875 
ر = 
x 3B 3)6.‏ 60ر79 4 
, 5ر119887 
56, 183974 


ر المحسوية: 65ر0 


ر المجدولة: تقع بين 41ر0 و 3ر0 


د رجة الحرة؛: 3ن 2 = 39 -2 = 37 
احتمال الخطا: 1 0رن 
يما أن قيمة ر المحسوبة أكبر من قيمة ر المجد ولة فان هناك ارتباطا ايجابيا ذا 


دلالة احصائية فى الفهم . 


> 
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4 ) معامل الارتباط فى الرسم الا ملائي: 
نش الاعات الضل هاي المفة الغلانا غ الحصل علا فى ا ضار 
الا ملاء الذد ى ەخرهه الا حث يصبرح القانون كالتىالي : 


2120 x 1815- $7230 x 53 


ر © - ل ل ی 
-(z130x38) (294225 -(678 29x58) |‏ 111096[ 
3594740 - 3847800 
||( 2 257750 - 225 3294 ) )80940 - 111096( 
NS 153060‏ 
60 
E CET 30156 x 715723‏ 
153060 
و 
147010 


ر المحسوية = 0,96 { ,الولح 80 . : 
Ny N‏ ارو او ھی 


i EERE‏ ازرد الصحی ١‏ كلمي هناك علاقة ارتباط 
فى الرسم الاملائي .قد يرجع هذا لعادم وجود مقرر د راسي كاف يلجي احتياجات 
المتعلمين فى هذه الماد ة الا ساسية »والذ ى يستهدف تقبويم الإ خطاء الكثيرة الىتى 
نیا التلاميذ وتعيى مسارهم التعليي »ن الوزارة المعنية لم تقم بالد را سات 
الميدانية لتجد يد مختلف الصعيبات التى تعترض مسار التلاميذ فى المراحل التعليمية 
ولم تستغل بعضا من توصيات الد راسات الميد انية الكثيرة التى أصد رتها الجامعة» . 
لآن الجرامح المقررة ما زالت تقترح دروسا قليلة فى مادة الاملاء : 

1 ) مراجعة كتابة همزتي الوصل والغصل . . 

2 ) الالف اللينة فى الا سما* والافعال والحريف 

3) مراجعات فى الاملا* ... 
بينما ممن الياحث الا ختبار الذ ى وضعه مجموعة من‌الصعوبات التى يعاني منها تلاميذ 
السنة التاسعة من التعليم الاساسي . ) 
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1 ) شبات اختبارالقراةة: 


معامل ارتہاط الجز * الفرد ى بالجز* الزود ي : 
G37 3J5 x 7886 - 597376 x 355‏ 


a# 


ر 


ا مد 


سي 


(8373,8 )- 44823 9J6x356 } (%7885 )- 3936 18j e356} ۱ 


6602504 0ر7‎ - 1415433 % ê 


م ےل س 


{70118580225 -1%82673282) (621735228 - 140128185) ۱ 


8 7%6186Cdر5‎ . 75ة18808رê‎ 
Q9 ma. = رڪ س‎ 


S8032251 


معامل ثيا ت اختبار القرا*ة الذى يقابل معامل E‏ بالنشف 


ك یگون 


الزوجي = 97ر0 


أن معامل الحز ٠‏ الغرد ‌ با لجزی الزوجي هي كالتالي : 


JOSS@ x 752/6 - BP SDSGJD x 35 


(% 10378)-B Sb 192/25 x35 8} (% 975 ة)2‎ )-56 520025 <35 5} Mi 


iI0JS213465- 2C4912384 


مم ہے سے ر س س س ل ل س س ی 


(212882197) (10ê100032رë)‎ 


j04۰041.008 104081009 


48ر4@xi10300ر145890I‏ 4ر947 .150-285 


Oرê9‎ =) 


ويكون معامل شبات اختبار الهم الذ ى يقابل معامل ارتباط النصف الغرد ى بالنعف 
الزرجي = 2هر 
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3 ) تبات اختيار القواعد 


ان معامل ارتبا. الجز* الغرد ى بالجز* الزوجسي 
x 356‏ 5 7ر580926 - E74 x B197‏ 


` (4 8742)-434110ر5x356}‎ ( (8137 5ر‎ (-366 1575x556 7 


71062545 - 1356UVU9923 


{75422554 -154543338 } (671900625 -130552070 3 


4737 3ق 


483BJSG x 9ر746‎ 


65947378 


Oر941‎ = 
. 7OR39302)4 ¢ 

ا ر : اا اناي النوف الفردن النعف 

ی أن معامل ثبات اختبار, القواعد الذى يقابل معامل ارتبا ء۔ ۹ر 


الزوجي = 95ر0 
۾ ) ثبات‌اختبارالاملا' 


ان معامل ارتباء. الجز * الغرد ى بالجز* الزوجسي : 
x 6864 - 3144225/25 x 358‏ ا774 


{f ?72s)-3746 25,5 x3 56 } (6864 )-30356 8)5 356| 


5305418356 - 11193539 


ل ا مس س س ل ا ل ا 


(59737441 -133366678) (47114496-108 177 186| 


ت ک3 5 ت 8 8 8 2 


3 س 


26ر7814 x‏ 74ر8580 
0868353 


ج 
35ر67052133 


الزوجسي = êيرQ‏ 
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التعد يلات الم ااا 

بعد تطبيق الا ختبا رات اللغوية تطلب الا مر الغا* بض البنود الصعبة أو الغامضة 

لار ناا حت بح ودا کر 
- مجموع بنود اختبار مادة الاملا* : 63 بندا 
- مجموع بنود اختيار مادة الفهم : 49 بندا 
مجموع بنود اختبار ماد ة القواعد : 50 بندا 


n 


ولم میق من بتود الاختباراتالا 40 بندا فى كل ماد ة لغوية. . .مما جعله يحذف 
فى الا ملا :و O‏ فض الغهم ٠‏ 10 بنوك فی القواعد لسهوله بعض 


23 بندا : 


٠ SS ES البنود 1 و قەوض‎ 


في الغفيم:. 


4 
2 
8 


- 


مباد شنا لا ترسم 
همل تقرون بذلك ؟ 
أهد ى العريس مرا 


اعملوا ”البر 


: ومن يجن البنود العلغاة هي کالتالي‎ ٠ 


الصغح عند العقدرة مرو * ة 


الباسل لا يهاب الصنية 
الصاف يحمل الزان. ٠‏ 


الصحرا* الکری قاخلة 


2 ) في القواعد النحوية ؛ 
ن البنون التالية حذفها الباحث من اختيار القواعد النحوية 4 


“1 


ن لن . 
لح دا 
- تجح 


ينج حان 


فى الانتان 
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f 


5 عاد الولد م المدريسة 


e‏ - أنیأت بی ااه 


و مال 
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في_الرسم الا ملائي : ان البنود التى الغاها الباحث من الا ختبار : 
1- انحنا الوزير أمام الطلك 
2 العامود الغقرى يشتمل على 33 فقرة 
ج الطالب اصتطاع الغوز فى المسابقة 
4 خرج المتغائل مبتسضشن 
5 يضر الغلاح ياسمينا 
6 المطار موجود فى الدار البيضة. . 


شى امون اغلاق 


القرا*ة: 
` ارتأى الباحث أن بيقى نص القرا*ة الدى قد مه للعينة الا ستطلاعية لآنه مناسب. ٠‏ 

من حيث اللة والموضوع وملا *مته لمستوى التلاميذ العام والموضوع الذى يد ور حوله 
النص" وداع عبد الله بن عد المطلب لزوجته آمنة بنت وهب ” قبل سغره مع القافلة » 
وهو من تأليف عميد الاد ب العربي :طه حسين . 
تحد ید زس الا ختبار: 
من بین الا هداف التي كان يرمي اليا الباحث من البحث الا ستطلاعي هو تحد يرد 
الزمن الذى يخصصه لكل ءاد ة لغوية . وعد تطبيق الا ختبار وحساب معدل الوقست 
الذى استضرقه التلاميذ للانتها* من كل اختبار حدد الباحث الوقت اللازم لكلماد ة 
لغوية على النحو التاليى : 
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عمل الباحث على ته بيفق 'أختبا راته نی بلد ية باش ج+راح التى هرت للوجود بیظہ. ل 


ممم بلد ية جسن دای » وتعتجو باد ية باش ج جراح من بين أحياء الء.اصمة ¥ شبن 
كثافة سكانية فى العاصمة .بعد أن انتقل اليما الآف المواطنين من مختلاف الجهات 
ن الوطن يتين ألى الحدايد امن فقا ت العمال (أساتذةءتجارءأطا رات» مواطنين » 
عمال و ( 


وأما بعض خصائي العينة فهي كالتالي : 


العدد چ تلميد | وج22 تلميد 3و تلميذ 25 تلميذ! 
السسن__ 4 تة 16 نة 16 نة 7 تة 


اموا e‏ ج2 وتلمیذ رسوا ê‏ ةتلعیذ رسبوا| 1 0 تلمید رسب 
الر رسي سیوا صرهة واحدة صسرسین ثلاث مرات 


المستویالشقافى للام )| 184 5 وو ابتدائی | 57 متوسط | 13 ئالوی 
و م کي 


E ND yS 
١ الا ا اھا ا ب عامل ق4 موظغة‎ 
تحد يد المتوسط‎ 
سحل الباحث قاعمة المتوسطاتالموجود ة فى بلدية بان جرا بعد تقسيم البفد ية الا م‎ 


. . - ت ++ " . - - - 
فی صاند ءق واحد وأخد منها خم بطاقات الا ولی بط ريقة عشواأئية . بغرت عملية القرعة 


هله على المتوسطاتانتالية : 


مع الا شارة أن مجصوع تلاميذ المنة التا سعة أساسي بولا ية الحزائر يلخ 850 . ي 
تلميذ ا فى السنة الدراسية ةة/ 1967 بينما يبلح أفراد العينة 366 تلميذا. 


ټجامع 
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خلا صه ب تاج الا ستيان للطبق 

النتائج العامة للد اسه 

متا قشة انتا شج 

ے3 2 ف تربوبة 

الإختبارات اللغوبة امرضوعية المقترحة 


All Rishts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


154 


الفمصل الراببع 


t.‏ عر النتائع ومناقشتم ا 


فد م الباحتث فى الغصل السابق المنهجية المتبعة فى ا ويعاسك 
ا ستخلاعص نتائج اليحث الا ستطلاعي التى جعلته يطمئن الى ملا مةآأد وان ا 
المستعان بها بعد اد خال تعد يلا ت جزئية على بعص بنود ألا lL‏ الموضوعية 


المطيقة .فان الغصل هذا يتضمن عرص النتائج التى حصل عليها التلاميذ في الا ختبارات 


اللغوية للمواد المراد قياس مدا ى تحصيلها والتمكن منها لدى تلاميذ السنة التاسعة 
أساسي وهي کا يلي : ۽ ا 

1 ) اختبار فی القرا'ة 

ج ) اختبار فى الغهم 

ق ) اختبار فى القواعد 

4 ) اختبار فى الاملاء 


* 
ا ا ی ا و د 


ا ا ن د و ارام الع لرن ل اوران اله وات 
EE E E SEO CPE EAN‏ 
اتل الام الل ا ي ا ارات اتو ا ق ي 
استعان بقانون معامل الارتباط. لبيرسون 


١ 
إِ‎ 


چ - 
س س 
ا 


ومح س ( مح س)۶) مح ص٤۔‏ ( مح ص٤‏ ) 
ن ن 


أا و مال لارا ن ا ف لمر ن مرد اة الا عة 


ان النتائج المحصل عليما فى الماد تين هي كالتالي : 


a TT a Hy aî 


1)5 1637| 041/75 1859 200505 ورو 10 1103 95636575 
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۱ 


“£00505 x 675 _ 5ش‎ 


356 
5 
EOS ESIC) ESIL SS47) 
356 356 
ر يرن‎ 


ر المجد ولة تنحصر بين 14ر0 : 12ر0 
O E‏ 
احتال العطا »رة 


وحيث أن ” ر "المحمية أكبر من قيمة ” ر" المجد ولة ؛ مما يوكد على وجود ارتباط 


ولحسساب قيمة 2 الت تمثل نسبة التباين ال ر الماد ةي الاد تي :كا 
تمن التلميذ من مارات القرا*ة (السرعة »ءالتحليل ءالتلخيص. . ) زاد ت قدرته 
على الفهم , 

ORI e“) 

ر = 16ر0 


وتبقى هناك مجموع الا خطا* والمتغيرات التى لم يستطم الباحث ضبطها والتحكم فيها 
أشناء تلبيق الا ختبارات الموضوعية (الحالة النفسية للمتعلمين »ءطبيمة الا ختبارات » 
الهسدف من الا ختبارات»الجو العام فى 'الفصل . . ) والتي تحصل عليها الباحث 
بتطبين الفانون التالي : 

ر ر 

>-1 41ر0(“ 


1 


4 8ر 


وهي تعثل نسبة التباين فير المفسر بين القرا*ة والفهم . 


4 
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ثاتيا : معامل الا رتباط ب بين القرا'ة الا بتلامی السة اتا تة ان 


کانت النتائج التى حصل علیہا التلاميذ فى نادات الغراء والقواغد كالتالي 


5 | 1638e | 35904175 | 1637 15C 


وہالتع وی ض: 
5ر80 ° 5ر1 637 16388 


a rer 
| (8ھەیي‎ -034 81675 ¢ SS 75ر1 04 ډو‎ 


* 


ر المحسوبة = o&رO‏ 
ر المجد ولة تقع بين 14ر0 و 12ر0 


د رجة الحرية = ن - 2 = 356 -2 = 354 ' 
3 
احتمال الخطا ۽ ز0ر0 


وفيت أن فة ر ال ار فن قيمة ر المجد وله فان هناك 1 رتبا ا اجا فيا زا 


دلالة احصائية بين ماد تي : ۽ القرا*ة والقواعد أ كلما كن اللاسة من مها رات القرا“ة 
قلت الا خطاء النحوية التی رن فیها . 
وتکون قیمة رہ = مربح (ر) 
° = ( 26ر0( 
ن = 06ر0 # 
التي تمثل نسية التباين الموجودة بين القرا*ة والقواعد التي يمكن تفسيرها . 


. التي تمثل e‏ التي لم يستطع الباحت ضبطها أثنا* تطبيق الا ختبار 


ر 
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ثالنا : معامل ا رقاط بن 


م والقداعد لق تلامیذ السنة التاسعة أآسا 
کانت النتاء ا عليها كالتالي : 


942 12925| 83481675 | 16388 ji1e3109)25 | 200505 


5ر0 200 × 16388 


5ر29 942 - 
2 
2 2 
}119310925 20005 ( )75ر16 8348 8288 ( 
56 : 


ر المحسوبة = 26ر0 

ر المجدولة تنحصر بين 14ر0 و 12ر0 

د رجة الحرية = ن - 2 = 366 -2 = 354 
احتمال الخطا = 01ر0 


وحيث أن معامل الا رتباط المحسوب أكير من قيمة "ر" المجد ولة في الجد اول الا حصائية. 
فان هناك ارتباطا ايجابيا ذا دلالة احصاعية بين ماد تي القواعد والغهم أى كلما تمكن 
التلميذ من ماد ة القواعد النحوية بفضل النصوص الملائمة واختار الا ساتذة التماريسن 
التطبيقية التي تعزز القواعد الخد يثة الا كتساب بوا سطة الا ستماع والا ستعمال الشغوى 
رالكتابي تقل أخطاوه اللغوية بشكل ملحوظ نتيجة قد رته على الفهم . 
وتكون قيمة ر (التباين المفسر) كالتالي : 
= (26ر0)* 
2 = 06ر0 
التي تمثل نسبة التباين الموجود ة بين الخهم والقواعد التي يمكن تفسيرها . 
وللحصول على نسبة التباين التى تعبر عن مجموع الا خطاء والمتخغيرات التي لم يستطع 
الباحث غبطما أئناء تطبيق الا ختبار : 
= 1 - (26ره) ۶ 
5= 1 - 06ر0 
= 94ر0 1 
التي تمثل نسبة التباين الموجودة بين الفهم والقواعد التي لا يمكن تفسيرها 
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رابعا : معامل الا رتباط بين الفهم والاملا* لدى تلاميذ السنة التاسعة أساسي : 


كانت العلامات المحصل عليما فى الماد تين كالتالي ; 


E E‏ الا لاء 2) الفمم × الاملاه 


200505 | 103725 1193| 13282 |25ر578594[ 79006/550 


وبالتعويض يصبح القانون كالتالي : 


13282 x 200505 
کک‎ 77900650 


ر = س س ی ا ا ل ل ما صصص 


i E YE E EEE TE EEE 
[ (4S282)_ srasga25}( ULL505) 1131025 
355 


3o 6 

ر المحسوة = 2 4ر0 
ر المجد ولة (النخلرية ) تنحصر بين 4وزر0 : 12ر0 
درجة الحرية = ن - 2 = 3950 -2 = 94 
EET O E‏ 
ر لاله احصاتية به بين ماد تي الا ملا“ والفم 
وكين تة تر" الاين المفسن) كالتالي 

= (د) 


TTA 


التي تمشل نسبة التباين المفمر الموجودة بين الاملا* والفبم . 


ولحساب الا خطاء والمتغيرات الت لم يستطع البا حث ضبطها 
= 1 - 17ر0 
= 83رO0‏ 


5 
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خامسا: معامل الا رتبانا. بين ماد تي القواعد والاملاء لدي تلاميذ السنة التاسعة اساسي : 
ان العلاماتالتى حصل عليما التلاہيذ نى المادتين : 


2 0 
ے0 635525 -__ ا‎ 
2 r2۹ 2 2 
IAS Ga) SSF SL B165) 
: 356 556 
ر = 32ر0‎ 


ر لمحد ولة تنحصر بين 14ر0 + 12ر0 


د رجة الحرية > ن - 2 = 356 -2 = 354 
احتمال الخطا = 01رن 
خا أن فة ر اة اکر من قةر الجد بلةء فان ستاك ارجاطا ابابا د 
د لالة أحصاتية بين ماد تي الغواعد والا لاء 
2 
(2 وره ) 
= 10ر0 


وتدون قیمه 


N GN 


ولحساب مجموع الا خطاء والمتغيرات التى لم يستطم الباحث ضبطما والتحكم فيا 
= 10ر0 
= 90رQ‏ 


التي تصثل نسبة التباين فير المغسردين الخواعدو الاملاء. 
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A 


ساد سا : معامل الا رتباط بين القرا*ة والاملا* لد ى تلاميذ السنة الا سی 


كانت النتائج المخصل عليما كالتالي : 


.2 س سے 


E‏ الاملاء 2 إالقراءة ر الاملاء 
لقرا* هة قا لقر x‏ 
163715 | 041/75 859 25ر578594| 5ر405 706 


5ر)16371 x‏ 13282 ا 
d56 -7 064055‏ 


2 
}75ر859041 _ )45 A4637‏ ( }25ر578594 | رعق ( 
356 35 


ر = ; “a;6‏ ر المحدولة بان 


۱ الےرولہ‎ ۰ r 
المحيح .لوخد أاذا علاقة‎ ٤ مما أن القيمة المحسوبة لمعاملالا رتباط أكبر من‎ 
: ارتبا بين الماد تين وقد يرجع هذا الى عد ة عوامل نها‎ 

1( أن المد رة الا ساسية ما زالت تمنح أهمية للقرا*ة من أجل تملم الغرا*ة .د ون أن 
تايل تة المهارات الخامة بالقر اة رالرعة الشين ء الخلخي. ٠٠‏ كذالك فان 
نعو القراة لا تشتمل على بعر الصعويات التى يماني نها التلاميد أعا* الكتابة 
كال خطامالنحوية » الاملاعية . . ) لان التلاميذ الذين يقروون مغرد ات فى<حصص القرا*ة 
مثلا ویستوونہا جد ا یسہل علیہهم تذ کر رسم حروفها انعد عاش واا کد رت یا 
المتعلمون يكأمظة على ذلك (اللا مبالاة»اللالي*»ءعبه . . ) أما اذا لم يتمكنوا من فهمها 
ولم تعززها التمارين اللخوية فقد ينسوها بسرعة ويخطئون فى رمها ان عرضت علي سم 
تفلا واا اني و الظا ت اليا 


| 


1 


2 ) بينت الد راسات العلمية العلاقات الموجود ة بين ماد تي القرا*ة ا ف 
الذى لم تعمل به المد رة الا ساسية لان كتاب الغرا*ة يحتوى على مجموعة من الا خطاء 
الا ملائية التي تفع عليهاأ عيون a‏ طوال السنة الد راسية »لذا فكيف نلوم التلاميذ 
E ENE‏ ى اللو ا ان ب 
على واضعيي الكتاب الد راسي ألا أ کا اة خاي ذ لك (مكتضة- لم شتی دان دا 
الازمة راللازمة) . 


4e 
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3 ) أن برنامج ال اا ماد ة الا ملاء لإ يعمل على تلبية اجتياجات 
التلاميذ ولا ينعي المهارات الكتابية »لان الوزارة لم ثقم بى د راسات ميد انية فى هذا 
الميدان نظرا للبرنامج الهزيل المقترح على تلاميذ الط ا هذه المادة» 

التي تستہ دی تمکین التلاميذ من الكتابة د ين ارتكاب فی رشم الكلمات وير الباحث 
0 ن هذه الد روسلا تكفي ا التلاشست الكتابي 1 


س 


ات الت التابعة برنامج السنة الثامنة | برنامج السنة التاسعة 


علا مات الوقت . | كتابة همزتي اليل االففال 
التا* المغتوحة والمربءطة, الإألف اللينة: فى الاسما ر 


: u 


ا 


همزة الوصل كتابتهاءقرا نها e‏ ا مراج ات فوالا ملا . . 
همزة القطع فى أل الكلمةٍ . 

همزة القطع فى وسط الكلمة | مراجعاتفى الاملإء . 

| همزة ا الكلمة 


ار رقم 0 ياحد د د روس ا لاء لاقسام الطور الثالت . 
8 و 
e: (4‏ من الجد و السابق ان س الا ملا ءل تتصمن مختلف TS‏ 
نن الا وات التق اة كالسين lL u‏ حالا تا كتابة: لا مين 


5 ) أن الباحث وضع اختبارا فى ماد ة الا ملا* يشتمل على مختلف, المعوبات 
التى يعاني ا اک انی 


f 
@ 


6 ) بينت تاج اختبار الملا أن مستوى التلاميذ: متدن يلغ نتب خطيرة یجب تدارگها 
قبل ا re)‏ مجموع أفراد العينة الد ين خا لى علامات ضعيفة 
فى هذه الماد ة متأخرين د راسيا ٠٠‏ . ويجد ون صعيبّات كثيرة فى هذه الماد ة الا سا سية 
الث تعتبر مقياسا موضوعيا يعتد عليه الا ساتذ ة والياحثون لتحديد مستوى تحصيسل 
التلاميذ لأن الذين يتحصلون على علامات سيئة فى هذه الماد ة يتعثرون في بقية المواد 
العلمية والا جتماعية لإ نها تكون عافقا للقرا*ة والكتابة . 
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7 ) أن المد رسة لا تتم بتد ريب المتعلمين على الخط حيث يرگزون على تعزيز رسم 
الحروف والكلمات بالنسبة لتلا ميد ٩‏ 


م ليل النتاک : 

ان النتائح التى حصل عليما التلاميذ فى الا ختباراتاللغويةتعتبر متد نية 
العف اللغوي بین ي فوفهم بشکل حار ۰ 

پر كما بينت المعالجة الا حصائية على وجود ارتباط ايجابي ذى دلالة احصائية 
بين المواد اللخوية الثالية ۽ 

- القراء والغم 

_ الغرا*ة والقواعد 

الهم والاءلاء 

_ القواعد والا ملاء 


بينعا لا توجد علاقة ارتباط بين القرا*ة ءالاملاء . .مع الاشبارة أن القرا*ة تعتبر الد روس 


الأ ولى التى يشرع التلاميذ فى التعود على روية رسم الحروف أثنا* قرا*اتهم وكانت قيم 
معامل الا رتباط المحسوب والمجد ول كالتالي : 


المواد اللغوية | ر المحسوية| ر المجدولة ااحتمال | فطا نوعية الا رتباط 
القرا*ة والغهم 41ر0 ذ ىد لا لةاحصائية 
-الغهم والقواعد 26ر0 = = 
-القواعد والقرا*ة أ 26ر ت = 
الفهم والاملاء 42ر0 
القواعد والا ملاء 32ر0 = س 
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وحيث أن قيم ر المحسوة أكبر من قيم ز المجد ولة فى المواد التالية : 
أكبر من القيمة المجد ولة 


) القرا*ة والغفهم 
2 ) الغهم بالقواعد 


1 چر0 


26ر0 


) القواعد والقرا*ة. 26ر0 


5 ) القواعد والاملا*ت 32رن. 


مما يوكد على وجود ارتباط ايجابي ذى دلالة احصائية بين المواد اللغوية التالية : 


ET 
الفهم والقواءعد‎ ) 2 


ج ) القواعد والقرا*ة 


۾ ) الهم والاملاء 


ج ) القواعد والا ملاء 


2 


أ( نسبة التباين المفسر بين القرا*ة والفيم = 
ب) نسبة التباين الففسر بين القراءة والقواعد > 


ج) = = 
د( 


ھم = = 


الهم والاملاء ‏ 


القواعد يالا ملا* ح 


و الفا الشم ر الوخد يي الاد اللخ كانت الال : 


16ر0 
06ر0 
6 0/0 
17ر0 
10ر0 


فان الباحث يد حض الفرضيات الصفرية التى انطلق منها فى دراسته: 
1 ) لا توجد علاقة ارتباط بين الازد واج اللغوى والتأخر الد راسي 


2 ) لا توجد علاقة ارتباط بين ميول التلاميذ نحوالمواد الد راسية والضعف 


اللفهى 


2 


3 ) لا توجد علاقة ارتباط بين لريفة الند ريس ومستوى تحصيل التلاميذ اللغوى 


ويقبل الغرضيات البد يلة على أساس انها فرضيات جد يد ة مولد ة من البحث التى تصبسح 


كالتالي 
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بر الغرضية الا ولى اليد يلة 


و ا لاوا حاط اعاب نارواخ اللقن بالا خر الك راسي اللفون 
ا سس س ل ل د 


بو الفرضيه الثانية ألبديلة: 
XK XK‏ وجه د علاقة أرتباط عكسية بين ميول التلا ميد لحه المواد الد راسية اللغوية 


والضعف اللفوى 


بوب النرضية أالثأنثة البد يلة : 


ج ٭ وجو علاتة ارتباط ايجابية بين أريقة تد ريس اللغة العربية ومستوى 
تحسیل التلا ميد اللفوى 


بات الا خت ار 


المقصود بثيات الا ختبار أنه يعطي نفس النتاعج اذا أعيد تطبيقه مرة ثانية على نفس 
المجموعة بعد فترة محد دة بشرع الا يكتسب المختبرون معلومات ومعأرف جد يد ة بين 
اجراء الا ختبارين والتي قد تؤثر فى النتائج التحصيلية لدي الافراد ولتعذ راستدعاا 
التلامي لاعادة تطبيق الا ختبارات اللخيية مرة ثالية بعد أن منح الاساتذة البرنامج 
القن ال ن ج كد ادود ها كي اكان اة الا ا ا ي 
من جهة ثانية »لامر الذى جعل الباحث يستعين بط ريقة ” تجزئة الا ختبار الى جزأين 
فقنل »بحيث يتكون الجز * الا ول من الد رجات الغرد ية للاختبار » ويتكون الجز' الثاني 


من الد رجات الثانية " (1) ثم حساب معامل الا رتباط بين الد رجات الفرد ية والد رجات 


a 
¢ 


الزوجية بالقانون 


ن‌ مس یں ۔ مد ع پر مح کن 


۷ ن ا -([ مح E‏ إن مح س( مح ی ) 


ر = 


ويعد الحمول على معامل الارتباط النصف الغرد ى بالنصف الزوجي حولت هذه القيم 
العددية الى معامل ثبات الا ختبار بالرجوع الى الجداول الاحصائية . 
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عامل ارتا الجزین 


90ر 


3 6رLC‏ 
91ر0 
8?7رC‏ 


صد ق ال ختبارء 

أن الا ختبار الماد ق هو الا ختبار الذى يقيس ما وضع لقياسه » مما جعل الباحث يعرص 
الاخ ارا تالكر الى اها عى مجو ن الكى اادد ة اله ين ارين 
اعمالہم التربویة فی متوسطات تع فی بلد ية باش جراح والذ یی أکد وا للباحت أنہا تقیس 
المواد المراد قياسا »كذ لك " فان الصلة وثيقة بين الثبات والصد ق الذاتي ويقاس 
الصدق الذاتي بحساب الجذ ر التربيعي لمعامل ثبات الا ختبار" (4) 


العصدق الذاتي للاختبار ی إامعامل ثیات الا ختبار 


1 ) حساب معامل الصدق الذاتي لا ختبار القرا' ة 
فاد !ا کان معاکل ثبات اختبار القرا* 2 = 0,95 
فان معامل الصد ق الذاتي = 97ر0 


اذا فاختبار القرا*ة صاد ق لا نه يقترب من تقد ير الصفة التى يدف قيا سها () 


۾ ) حساأاب معامل صدق لاختبار الفيم: 
فاذ! کان معامل ثبات اختبار الفهم ى 0,82 
فان معامل الصدق السذاتي = 0,90 
= 83ر0 
فيكون اختبار الغهم ماد قا لا نه يقيسالقد رة التى ينوى قياسها . 
(1) المرجع السابسق ءتں: 53 5 
(2) المرجع السابق ءع: 9 4 5 
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3 ) حساب معامل الصد نق لا ختبارالقواعد 


فان معامل الص دق اليداتسي Q97 r=‏ 
as‏ 97ر0 


وذلك يكو اختبار القواعد صاد قا لا نه يقي مهارات التمكن من استهمال القواعد النحوية 


ازا کان معامل شبات اختبار الا ملا = )9رO‏ 
فان معامل الص دق الذداتي = 6§رO‏ 
= 9ر0 


x 


ویکون اختبار الا ملا* صاد قا عند ما يقيس مارات الكتابة د ون ارتكاب آخطا* املائيسة 

و" تختلف الا ختبارات فی مستویات بد قا تبعا لا قترابها أو ابتماد ها من تقد ير تلك 
المفة التى تبدف الى قیاسپ' " (1) . 

ويلخص البا حت معامل الثبات ومعامل العد نى للاختبارات اللغوية المعلبقة فى الجد ول 


التالي : 


ان شبات اختبارات القرا*ة والغيم والا ملا*والقواعد مرتفعة لا ن معامل با تها قريب من الواحد 
العدحيح .ولكن معاملارتباط الا ملا* أكير من‌الواحد الم حيح (2 0ر1 ) نظرالعد م فعالية 


(1) المرجم السابىق »ص: ن 54 
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اليرنامج المقرر فى «ذه الماد ة الا ساسية لأ نه يشتمل على بضدعة د روسلا تلبي احتياجات 
المتعلمين لاتقان مهارات الكتابة بينما احتوى الا ختبار الموشدوعي الذىوضعه الباحسث 
على مجموع الصعوبات الا ملائية التى تعترض سبيل التلاميذ ى مسارهم التعليمي ابتدا؟ 
من الطير الأول .. 


وأكد ت المعالجة الا حصائية على جود ارتباط زى دلالة ا الا ختبارات اللغوية 
(عدا الاملاء. : ) كما بينت العلامات المحصل عليها أن مستوى التلاميذ التحصيلي 

في اللغةالعربية متدن وبلغ عتبة حرجة وأن الوقت حان للوزارة لتد ارا والعمل بجد ية 
للقضاء على هذه المشكلة الترسوية التى دای با ال دة الك ية ون فك ن عدا 
الا بالا كشارمن الد راسات الميدانية لايجاد الحلول الناجعة ثم عند الملنقيات الوطنية 

أو الد يلية والتي بحضرها الخبراء من الجامعات الغربية والعربية ليستغيد . منها المكو ين 
فى المعاهد التكنولوجية للتربية ب خاصة - والا ساتذ ة المگلنعن بتد ريس اللغة العربية 
حتی سی لبم الاطلاع على خر التطورات التى بلغتها التربية التطبيقية مى الميدان 
التعليمي ثم الشروع تد ريجيا فى تطييقها داخل الاقسام التي يشرفين عليها لأ نها 
الوسيلة انوحيد ة التى قد تخرج المدرسة من الأزمة الحاد ت التى تعاني منها وقد 

بترتب عنما اعاد ة النظر فى مضمون التب الد را سية وتقويم أريقة التد ريس التى يدغضى 
عليها الجانب التلقيني . .لذا يستحسن أن تتضافر الجهود بين موسسات التعليم 
(وزارة التربية والجامعة ) لتقد يم الا جرا* ات العطلية التى تقلل من حدة مشكلة التأخر 
الد را مي وتمكن تلاميذ المد رسة الا ساسية من اتقان لغتهم سماعا واستعمالا . 


تلاميد السنة التاسعة الى فكتينء متغوقين ومتأخرين د را سيا 


ا ا 


الجد ول رقم :(46)يبين توزيح أفراد العينة بين التغوق والتأخر 
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ويبد و جليا من الجد ول السابن أن مجموعة كيرة من التلاميد ما تزال تجد صعويات 

جمة نى المواد اللغوية بالمقارنة مع المتفوقين لا نهم لم يتمكنوا من أساسيات اللغة رفم 
مد اومتهم على الد راسة طيلة تسع سنوات وما يترتب عن ذلك من بذل المجهودات التق 
لم تأت بنتيجة تذكر .لان نسبة المتعلمين الذ ين حصلوا على علامات ضعيغة فن الا ختبارات _ 


الموف.وعية کانت کالتالي : 


العادة اللغوية ا مجموع آلخلا بيد العا خرن | ةة الا خهن 


الجد ول رقم (17أبيين عد د ونسب المت خرين د راسيا فى المواد اللخوية . . 


ويتبين من الجد ول السابق أن نسبة المتأخرين د راسيا مرتفعة كثيرا خاصة فى المواد 
الاساسية الفهم والقرا*ة والاملا*» حيث بلغت .نسبة 73 من مجموع أفراد العينسة 
والذ ين يجد ون صعوبات عديد ة فى الرسم الاملاعي مع الاشارة ان الدراسات الميدانية 
أك تعلى مدى ارتباط التمكن من الرسم الاملاكي والدجاح المدرنني لأن المتعلمي 
الذين يرتكبون الا خطا* الا ملاعية أثناء كناياتهم يوئر هذا فى مارهم التحصيلي وتسا*ل 
الباحثعن الا سباب التى جعلت المشرفين على العطلية التعليمية يقفون عند تحد يد 
د روس قليلة من القواعد الا ملائية على تلاميذ هذه المرحلة منها على سبيل المثال : 

- التا* المغتوحة والمربوطة 

E ED 

ال ية 


وين الا ستبيان أن هناك صعوبات عد يد ة تعترض سبيل التلاميذ ولا .بتطرق اليم االيرامج 
الرسمية منها ; 

> لتمسمر بین ۱ لسين والصاد ءالغاد والظا*ءالتاء والطاء 

حالات كتابة لامين فى الكلمات . . 

حالا ت كتابة التا* المربوطة بعد الا لف (مبراة » علاة » قضاة »رعاة . . ) 
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9 اا ا والانخل ae‏ غا نقتا 


e E‏ ا ل ا نظرا لتراکم الص عبات بجسرور 


0 ا القضا* على الظاعرة ا أز ل ع‎ E 
التي‎ Sua بغضال الف رور الاضافية الى تغد مها المد رة الإلمانية‎ 
ازل حمر ا( ابن التلامید الد ن لم کا من ا یما ب اسا ميات اللغة‎ 
تقرغ‎ ٠ شا اتان اللة د‎ E فى ال ال من العدارسة‎ 
اقحام الغفرنسية فى الراك والا نجليزية فى الور الثالك وید لك یزد اد ویتفشی‎ 
: العينة يرسبون کالتالي‎ e کا جل 6 ون‎ 

E5 +‏ س مجموع آفراد العينة رسبوا مره 4 ياحدة 

13 من مجموع أفراد العينة رسبوا مرتين . . ٠‏ هه 

* تلمید واحد ر مرات 


E E E E O E TT 
مانعا الذ ى بتطلب من التلاميذ بذل الكثير من الجمد لا جتيازه والا تفال الى المرحلف‎ 
9 الثانوية » «بتكرا ر الرسوب المد رسي اذى ينجم عنه تسرب فكة كبيرة بين م التلاميت‎ 
"دة التسرب المد رسي فى نهاية المرحلة الإ بتدائية بلخت خ؛ من مجموع الثلا ميد وار‎ 


من 5ر22 من مجموع الا فال تتراوح أعمارهم ما بين ع و 11 سنة »و28 من مجموع 


الا فال الذين تتراوح أعمارهم ما بين 12 ء 14 سة هم أميون أعرلا” (2) مما يوکد 

أن تسبة كبيرة من التلاميذ لا تستمر فى التعليم تسع سنوات الغترة التى تحددها 

أن ها ا ل ا الأقتصاد ية المفتعلة 

التق يحملها المشرنون مجمل الا خطاء التى يرتكونها !ان ا والمراهقين 
۰ 


ا4“ 
Josette jolibert, lutte contre 1'echec scolaire ,oppcit, p.24‏ )1 


(4) تقرير السياسة !ل لوطنية ةه للشباب »نفلا عن مجلة ادات c394‏ 
سن 12 - 18 جانفي و168 -: 48 
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المتسرين والمعطرود ين سنويا من الموسسات التربوية يبقون فى الشوارع يهيمون عرضة 
للا تفای انار اجات عل او رحن 


هناك مجموعة من العوامل التی جعلت مستوی التلاميذ تد نى بشكل مخيف من ينها : 

1) ان كيرا من الاسر لم تعد تمتخ أهمية تذ كر لار تعليم الاينا* نظرا لكش رة 
المشاكل التى تعاني منها مما ترتب عنما (قلة الاتمال بالمطلمين ٬الجو‏ فقي الملائم ٠‏ ) 
ام لااد ١‏ يشن هاف را و دل بي اتن تد ا تک 
فتن مواقم ادا عرزا بان الا نز مجعم غلى .تالف وة اما فرت عة 

الد راسة الميدانية التى قام بها مجموعة من الباحثين لان" تلاميذا تحسن مستواه م 
بعد سماعہم من آوليائهم انهم يستطيعون ذلك" () 

2 ) ان التلاميذ لم يعود وا يقبلون على مراجعة د روسهم وأبا* فروضهم بعد خروجهم 

من المد رسة ويفضلون اللعب أو "الد ردشة ”لان الا ستبيان بين أن : 


08 من مجمو أفراد العينة لا يراجعون د روسهمم اطلاقا 


1 = : = نادرا ما يراجعون د روسېم 
4/58 = = يراجعون د روسہم أحیانا 
#21 = = = يراجعون دروسېم 


ت ) نظرا للطرق التعليمية التلقينية التى تعتمد عليها الموسسات التربوية فان التلاميذ 
تعود وا على أ خف المه.لومات والمعارف من المد رسين د ون أن يحركوا ساكنا أو يبذ لوا 
أد نى مجہود يذ كر " بحيث يمكن اعتبار التعليم الذ ى تقد مه فير كاف ليوم الخد » ولهذ ا 
فان مهمة الحاضر والمستتبل هي التربية الذاتية مد ى الحياة” (2) ولم يد ربوا على البحث 
ءالا عتماد على النغس لا ستخلاص المعارف وهذ اأ ما عجزت المد رسة فى فرسه لدي التلاميذ 
الذ ين انقطعوا عن الد راسة وحاولوا د خول عالم الشغل وضعوا حدا فاصلا ونهائيا 
ينهم وبين الكتب بشكل نهائي . . 

4 ) ان المدرسة لا تقوم بنشاطات تربوية ثقافية تقضي على الرتابة المطة التى يمانسي 
مها التلاميذ طيلة وجود هم بين جد رانها »لذا فهم يسأمون بسرعة ويقللمن استيعابهم 
د) صلاح الد بن جوهرء توقعات الابا* والمد رسين وأثرها فى التحصيل الد راسي 


للتلاميذ »صحيغة التربية »السنة ج 2 »توفممر 72و1 العدد 1 -ص:61 
(2) سلیمان حسن مص طنی »لمكتبة المد رسية »مجلة التربية العد د 6 ي4 ءماى 81 ص106 
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مما يتطلب من الشرنين برمجتها لفائد ة التلامين ” أن نشيع فى الجو العد رسي ' 
الا نشطة الثقافية والعطية والرياضية التى يتم فيها الا خذ واللمطا* كي تنمي ولاه 
الطالب لمعد رسته وأنظمتها » وتقضي على تمرده وعصيانه" (1) وهذا ما يتعذ ر حد وشه 

فى المد رسة التي تعطي كل الا همية لنقل المعارف وتهمل الانشطة الشقافية . 

5 ) ان وسال الاعلام والتلغزة خاصة استحوذ ت على أوقات فراغ التلاميذ »اذ ين أصبحوا 
يقضونه فيما لا ينفع وتجبرسم البقا* الساعات أمامها د ون حراك ” محدقين بأعينه م 

فى الشاشة الصخيرة »يلتهمون كل ما يشاهد ونه من صور واحداث بمتعة وتركيز وانفعال لج) 
نظرا للافلام المغرية التي تسمح للمراهقين والكبار بممايشة الابطال طيلة العسرض» 
وبينت الد راسة التى قام بها محمد سعيد قظام حول تأثير التلفزة فى عطية التعليم 
”أن مجموعة من المراهقين اعترفوا له بن التلغزيون يعطلمم عن أراء أعمالہ” (@ خامة 
ادا تبين أن التلميذ الجزاقرى نتيجة الغراغ الثقافي الا يعيشه ( قلة الملاعب»انعدام 


. وجود المكتبات الحمومية . . ) فانه يقضيي الساعا ت الكثيرة أمام الشاشة الصخيرة ويشاهد 


مختلف الا فلام والمسلسلات ابتدا* من فتح القناة حتى ساعة اختتاصها . . 


6 ) تعاني كثير من !لار أزمة السكن الحادة»مما لا يسمح للتلميذ الذ ىيحاول مراجعة 
د روسه أو ادا* فروضه من ايجاد المكان الهاد ى*ءلكثرة أفراد الا سرة ولضيق فى السكن 
فان اخوانه يكونون شبه حلقة على التلغزيون مما يجعل المعارف والمهارات المكتمبة 
فى المد رسة مارا تبق آفکارا مجرد هة حتی يجملها _التطبين بالتمارين مفهومهة 
ملموسة » والجد ول التالي يبين عدد اخوة أفراد العينة : 


405 من أفراد العينة 


5ة س ‌أفراد العينة 


/42 
14 
401 


الجد ول رقم :18 بين عد د اخية أفراد العينة 


(1) مرشد د بوز» مشكلا ت المراهقة » مجلة التربية »ءالعد د 9 4 .وت 1 198 -ص: 5 8 

24( عماد زکي »أفلام الور المتحركةود ورها فس حياة الطْنل » مجلة الهرپي» 'اگويت. هد د 313 
د يسمبر 4 95 1¡ -ص:£ 14 

() محمد سعيد قظام »الترببة بين البيت والمد رسة ٠‏ مجلة التربية » قر . العدد § 3 و 7ب1 
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7 ) نتيجة لعدم وجود سياسة لقافية فى الوسط الذى يعيش فيه التلميذ .» ولم يعد 
السوولون يتكلمون عن مشروع 1000 مكتبة بلدية . . واختفا* مجموعة من الكتب التي 
تتماشیٰ واحتیا جات تلامیذ السنة التاسعة أتانتي كسلنلة الاد" ابطاء 
ا اا ا نحن ار 
لا يقبل على المطالعة بعد خروجه من المد رسة ويذ لك بيش مستواه التحصيلي متد نيا 


ا نتاقج الا ختبارات 
1) تحلیل نتائج اختبار الفهم 
ان النتائج التى حصل عليها التلاميذ فى اختبار الهم متوسطة عموما أن : 
المتوسط العام للتلاميذ = 32ر56 من مجموع 100 
متوسط الاناث = و4ۈر 5¥ سن مجموع 100 


متوسط الذكور = وور امن مجموع 100 
4 2 
ولحساب مد ى دلالة الغروق احصائيا بين نتائج الذ كور والاناث طبق الباحثك اختيار 


ت ” لحساب د لالة الغروق بين المتوسطين (متوسط الاناث ومتوسط الذ كور ) المختلفير. 
فى عدد الافراد بالمعادلة التالية ۽ 


~~ 


+ || 13887 (1 +1 32/11(×2 15| 
141 215 
0 2-141 + 5 3 


Oj4 2 = 


ت المجدولة د 9و ورج 


درجة الحرية = ن - 2 = 356 -2 = 364 
احتمال الخط_اء = 1 0ر0 
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کک : 

يما أن ن ت المجد ولة هناك اذا فرق فى التحصيل بين الجنسين 
ا ا کو ا کی که د ا کی ا هدا 
التفوق الس : 
) أن الاناث يجدن متسعا من الوقت» رفم الا شغال الكثيرة التی یلفن بها فى البيت 
بعد رجوعهن من المد رسة ٬لمطالعة‏ الكتب وتصفح الجرائد والمجلات المختلفة لأن 
”المطالعة وسيلة من وسال النظر فى أساليب مختلفة من أساليب اللغة » ووسيلة 
من وسائل تمرين الغكر على الربط بين الرموز الكتابية والمعنى ووسيلة من وسائل المعرفة » 
ثم هي الى ذلك وسيلة لا طلاق السنة التلاميد بالنطف الصحيح ووسيلة من وسال 
الربط بين المواد الد راسية المختلغة” (1) معا يساعد على تنمية روتهن الاغوية بينعا 
يبق الذ گور فی الشوارع يهیمون . . . 
2 ) أن الفرد بحاجة الى آن يتقن مهارات الا متعمال اللغوی- شغويا أو نابا - 
ليستخل الا فكار الرئيسية » ولن يتمكن من هذ ه المہارات حتى يتلق التد ربيات الكافية 
فى الموسسات التربوية . . والمد رة الجزائرية الراهنة لا تد رب المتعلمين بما فيه الكناية 
حتى يتمكنو من إتقان المهارات اللغوية الا ساسية . ۱ 
3( ان الانات أکثر تنظيما من الذ كور لا دن يقن بأمدال البيت ويسباعد ن !ل مهات 
فى تحضير الطعام زياد ة على مشاهد تهن التلغزة أكثر من الذ كور ومع هذ! كله يجدن 
متها من الوقت للمراجعة وتأد ية فروضهن . .مما يجهلهن يستوعمن المقررات الد راسية . 
۾ ) أن الاناث ييذان مجحهودات أكثر من الذ كور للنجاح والتفوق فى الد راسة مما 
يسمح للكثير منهن بالانتقال الى المراحل العليا من السلم التعليمي حتى لا ببقين 
یسات الد اتی حال فلن ال راسي فى اننظار الراج::: 
ء) أن الاناث يحاولن أن يثبتن لعاعلاتهن أدبن يستطعن التفوق فى الد راسة لأن 
بعض الاسر ما زالت ترفب أن يكون النجاح حليف !لذ كور لا نه سيتحمل مسوولية مستقبلا 
بينما البنت فالزواج فى انتظارها وهذا رفم الاشغال المنزلية التي يكلفن بها يتغوتسن 
على الذ كور الذ ين يغضلون التسكع فى الشوارع ولا يمطون أهمية للد راسة قد يرجسع 
هذا لان المجتمع نغفسه لم يعد يقد ر الشهادات العلمية بقد ر ما أصبح يعطي قيمة 
لذ وى المال .. . 


رد) أحمد يوسف الشيخ »د راسات وتجارب فى الطرق الخامة لتد ريس اللغة العربية » 
والد ين الا سلا سي .دار مر للطباعة ءالقاهرة 1582 Û08 :e-‏ 
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.8( فئة من الا مهات يشجعن بناتهن لبذل العزيد من ا اسة حتى يتمكن 
من الحصول على وظيغة ملائمة ولضمان زواج أفضل | . . 

7 ) آن الا ناث آقل أثارة للفوضى فى الغخصل وکت اضعا مما يجعلہن يستو بن 

الد روس آكثر من الذ كور , ۰ 

م ) تكثر الغيابات عند الذ كور معا يقلل و ادت للد المقد مة ءلإن الاناث 

يخفن آن يتغيين د ون علم أسرهن . . . مما بجحل االات وتفوقى عل الدكور 

ق تیاب الهواد اللقوبة ١و‏ هذا ما بجرزه الودد م الاي ˆ 


0 
- لمات الانات. 80 
علامات الذ کور ۹ 70 


i0 20 30 40 60 60 70 80 90 100 


الرسم البياني ل( بیین الفارق فی علامات الفهم ۽ یمن الد کور والا ناث 
وتوزعت علامات التلاميذ فى اختبار الفهم كالتالي : 


ات الخلایات ‏ ااا الاتات 


رقم : 49 بين توزيع العلامات حسب الجنس 
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ييتجلى من الجد ول والردمماليادي أن ستوى الاناث أحسن من مستوى الذ كور . 


ولحساب دلالة الفروق احضاعيا بين الذ كور والاناث فان الباحث يستعين بء كا“ لمعرفة 
ا وجود هذا الا ختلاف و" كلما زاد هذا الا نحراف زاد ت تبعا لذلك دلالة الضرق 


الاو الال ن فة ات ک2 ۽ 


ص 


بین التكرارين : الواقعي والعتوفع واصبح طبقا لته الزياد ة متمايرا عن الصفر ال حصائي (1) " 


التكرار المتوقع للاناث 


N ECEHE 


EI 
% 1:84-00) _2 
1,81 گا (20- 4 6نف‎ 
1 81ر1‎ 
) 39 -30 ت .م فة الملامات(‎ 
53ل وهروۇ ا‎ 
36 
a 
89ر15 )_ 05ر0‎ -13( ٤اک‎ 
ق8رێ1‎ 3 


تا. م فكة العلامات( 40 ي4) 


215 x63 
356 


8 
26 (36- 25ر39 27ر0 
25ر39 


= 25ر39 


ت. م فة العلامات( 0 5- و § ) 


êa 215 x i22 
3565 


26 ( 12867-26 07رں 
? 736 


ت.م فة العلامات( 20- 2€ ) 


التكرار المتوقع للذ كور 


„ 141 × 3 
356 


18ر1 


چ2( و چ 
18ر1 


441 × 53 
356 


0 A 2 
10ر‎ 


= 10ر 


141 x 6% 
386 


2 2 
26 (29- 74ر25 1 يرن 
74ر25 


= 74ر23 


141 x 122 
356 


2 
2 _ ( 2-46 3ر148 11ر0 
j3.2‏ 48 


= 2ۆر48 
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تام فع العلامات( 80- 69 ) 


۶2 × قلگ د 2وروي I E‏ 
356 1 356 . 
٤ 2‏ 
ک2 (54- 14952 0ر0 8(6 رق 
52ر4 ٤‏ 47رS2‏ 
ت. م فة العلامات( 0 7- 79 ) 
09 × نگ ى و1روق 50 x‏ 141 
e e A 2‏ 
356 2 
2 (19-28ر139 „ 0,16 26 0-22 0 ورن 
19ر30 80ر19 
2 ت. م فثة العلامات( 0 8- 9 8) 
5 × ى 64ر6 141 ×1 = وري 
356 356 
ِ 2 ك 
64ر6 55ر4 


القيسة النهاكية دا گا “= 81ر1 + 80ر2 + 05ر 9+0 0ر 0+ 1+027 4ر0+ 07ر0 + 
Û24 +016 +078 1+074 0+011‏ +28رC+‏ 2 4ر0 

کا۶ المحسوسة > 2 7ر” درجة الحرية= (1-7) (1-2)- 6 

26 ال و احتمال الخطا* = ومرن 

ويستنتج من هذا أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصاقية بين تكرارات الذ كور وتكرارات 

الا ناث نظرا لتقارب الا نجزاف ورفم أن علامات الذ كور أقل من علاماتالاناث. 


۾ ) تحليل نتائح القرا*ة : 

آن العلامات‌ التق حصل عليها التلاميد فی اختبار القرا* ة هي د ون ۱١‏ وی المننظ 
من متعلمين قضوا تسع سنوات فى المد رسة الا ساسية حيث يذ ل التلاميدذ مجهجودات 
معتبرةد ون ان يتمكنوا من المهارات الا ساسية فى هذه المادة (الفهمءالتحلييل » 
الاستنتاج . . ) لان المتوسطات المحصل عليها كانت كالتالي : 
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E PE N E 
القرا*ة كالسرعة فى القرا*ة مثلا التي أصبحث تلقى رواجا كثيرا فى الد ول المتطورة‎ 
ں5 :کلم فی الد قیقة‎ ٥ بوا اة طرق القرا*ة السريعة والتي قد تمكن الغرد من قرا*ة حوالي‎ 
نظرا للانفجار المعرفي الذى يعيشه العالم المتطور» وهذا النيع من القراءة لم يلق"‎ 
. ' العناية' اللازمة فى المد أرس العزبية‎ 
أن المد رة لم تقم بای مج هود أيجابي لععرنة الا سياب الى جعلتها تعجز‎ ) 3 
EE فن فر الل الى ال اة فى التلاميد لانها  شكت كي اد ية واا‎ 
القرا*ة الى الناشئة "(ع) وبين الا ستبيان الذى أعده الباحث والمتعلنق بمعرفة عد د‎ 
الكتب اا لتى قرآها التلاميد خلال الا المتة اء أاء الح ال“ ا ل‎ 
فيا البحث ود نت النتائج ا‎ 

- وب من مجمى أنراد العينة لم يطالهيًا أى كتابا . 


= 48 = ی ے طالعوا كتابا واحدا 

- 6= = = قروا کتابسین : 
- 6= = > قروا ئلات کتسب 
0 2 قروا آربع کتب 

- 0= = = قىرووا خمس کتب 

- 02/= => = قروا اکٹر من خس کتب 


الجد ول رقم : پن عد د الكتب الى طالعہا التلاميد 


ويتجلى من اجايات المتعلمين أنهم لم يعود وا يقبلون على المطالعة »مما يتعذ ر 

على الاساتذ ة الذ بن لا يملكون الوساعل التربوية ‏ وقلة 'تأعيلهم البيد افوجي لرفضنع 

المستوى التحصيلي اللغوى ما ذامت مطالمات التلاميذ تكاد تكون متعدمة . 

مع التنييه ان الجرامج الزمة خد د تعفر كهت اين أن وة الحتا ناه ف ها 

فى المكتبات المد رسية ليتمكن المتعلمون من مطالعتها | وتال الباحث‌عن الوسيلة 

التى استعانت بها الوزارة لتحد يد هذا العدد من الكتب التي تطالب التلاميذ 
اکنا : 


رد) نيس فريحة » نحو عربية ميسرة . مرجع ابق - س: 6 14 
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4 ) بين الاستبيان أن البنات يتصفحن الجرائد والمجلات ويقرآن الكتب المختلفة 
(الاد بية »العلمية ) أكثر من الذ كور رفم الاشغال المنزلية (فسل الملابس» تحضسير 
e‏ . ) التى يكلغن بها بعد رجوئهن من المد رسة مما جعلهن 


B ٍ‏ ( لم يراع واضعو النعد وی فى کا احتیا جات التلاميذ ونبولهم لا نهم بيحشون 


فى الغالب عن نوس لبكيار الادبا* معا يجعل التلاميذ يتضجرون من حصص القرا*ة 
تبعترا علا شاا يجبرون عليه ولا يمدحهم أية لذة وأنها لا تقع فى دائرة 
3 (1) ویری اا it‏ #سة النموص واجبار التلاميذ على تقبل كل ما 
تتضمنه الغفرات البحيد عن ميولهم من بين الا سياب الرئيسية التى تجعل التلاميسذ 
لا يقبلون بکل کا لن هذه المادة التى ستفتح أمام م منافذ على شقافات العالم . 
6 ) ان التلامید لا يلون الى المطالعة كتلاميذ الجيل االسابق .,لعدم لاء الطرق ء 
الحة وا اكب انر اني جل اتلام بقلي ليبا دي تان الان 
التى استحوذ تعلى عقل المتعلم وعلى أوقاث فرافه بما تقد مه من أفلام سسلية ومشوقة . 
لذا يستحسن التنسيق بين وزارة التربية والتكوين ووزارة الاعلام لتحد يد أوقات البسث 
المخصصة للتلاميذ . 


) الد ور السلبي الذ ى تقوم به وزارة الاعلام والثقافة فى عدم استيراد الكتب الثقافہة 


والأعلمية المتنوعة الملائمة لميول التلاميذ وستويات تحصيلجم اللغوى ونضجهم وتد عسيم 
أسعارها لتقريبها من التلاميد »زياد ة على هذا فان المولفين الجزائرين لا يشجعون 
على التأليف نظرا للاساليب البيروقراطية المفتعلة التى يصاد فونها لاصد ار كتاب» مما 
ترتب عنه »أن المولغين أصبحوا يغضلون التعاقد مع د ور النشر الاجنبية بدل التعاقد 

مع مؤسسة وطذية ٠ ١‏ 

م ) هناك طرق حديثة تستعين بها مدارس الد ول المتطورة ة لتعليم القرا*ة » ولكن المد رسة 
ألا ساسية الجزائرية ما ا على الطرق التقليد ية حيث ييقى الا ساتذ ة"يستخد مون ٠‏ 
الضغط والعنف »كما يتبعون 0 الجمعية ويميلون الى اهمال الغروق الفرد بسسسة 
فى الرفبات والقدرات والا ذ واق »كلها ودای فلق بال الل اندب و 


(1) B.Bettelhein,la lecture et l'enfant,éd. Robert an a; 1983, p. 0 


2 بتزنر »الطغفل ود راسة الاد بء ترجمة کاهل ماهر » وعطية محمود هنا »مطبعة النهضة 
المصرية »ءالقاهرة EE‏ ون تاریخ ص 22 :23 
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يتسا ٴلالیا حث عن الإا سباب التى حعلت المد رة الآ ساسية لا تستعين بالطرقالحد ية 
أثناء تد ريس القرا* ة ؟ 


و ) عدم نجاعة طريقة التكوين التى تنتهجما المعاهد التكنولوجيةللتربية التق تتحسل 


يان في عن اللا القراعي لا بالطلاب ي ي اسن لفاون 


أو الجامعي لا يعرفون القرا*ة الصامتة »فاذا أراد وا قرا*ة تاب 2 فلا بذ من أن 
يقرآءا جرا" (4) لا دهم لم يتلقوا التد ريبات الكافية التى تجعلهم يتمكنون من اتقان 
هذه المهارة أثنا* د راستهم أو بعد تخرجهم من الموسسات التربوية وانخراط امم 
نى الحياة العملية . 
0 ) الدير السلبي الذى تقوم به الا سر اتجاء عملية تكوين »انالا تقد م له 
لاع ا ف ل ن د فد ان e‏ الي :قاع بها 
محموعة ن الباحشن وعلی زاش ال ساتد ة بروکوفر Broke er‏ وأريكسون Aron‏ 
وها ماشيك C569 gin PATIACNL‏ دو 2 تلا ميد | تحسن مستواهم بعل سماعهم من أ ولیائم م 
انهم يستطيعون ذلك" (ع) . 
1 ) بهنت الد را سات الارتباط القوى بين القرا*ة والتحصيل الد راسى ءبمعنٍ نی آں التلا مید 
المتمكنين من مهارات القرا*ة يستطيعون أن يتقد موا فى درا اتهم بهد أن يتحصلوا 
على المعلومات التى .يحتاجون اليما بغضل قد راتهم على القراة 
2 ) ند رة الكتب الوطنية المعروضة ؟العلمية يالاد بية . . التى تصدرها الجزائر سنويا 
رفم الا مكا نيا ت الضخمة التى تمتلكها من المطابم المجهزة بأحد ث الوساعل للطباعة كمركب 
الرعاية مثلا » حيث لا يجد القرا* الكتب المناسبة الت تلاعم ميولهم وهذا لترفية مستواهم 
التحصيلي وتوسيع مد اركهم » وحتى نأخذ فكرة عن العراقيل البيروقراطية المفتعلة الستي 
يقوم بها بعض المسوولين الذ ين يتصد ون لنشر الشقافة. فى روع الوطن »يعرض الباحث 
احصاعية المطبوعات للسنوات 66 1338.13 )3( 


vw 


(1) حسين .سليمان قورة . تعليماللفة العربية » مرجع سابق - : 100 
2 صلا الد ین جوهر . تەقعات الآ باء والمد رسن وأشرها یی التحصيل الد را سي 
للتلاميذ .صحيفة التربية »السنة و2 .نوفمبر 72و1 .العدد 1 س:61 


ري | ألمو* سسة الوطبية للكداب » قساقمة المنشورات» 1966 1988 . 
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الجد ول رقم : 4) يبين عد د المطبوعات المقد مة للطبع 
ويتبين من الجد ول السابق أ ن عغاوين الكتب الت اصد ردا المو“سسة الوطنية للكتا ب غلال 
22 سئة يعتبر قليلا ذا قورن بالا مکا نیا ت لمتوفرة والا ع اد الكبيرة من المتعلصسين زياد ة 


على هذا فان اغلبہا لایتماشی ومیول تلامیذ !لسدة لسدة ؛لتاسعة مسا يجعلهم لا يقبلسون على 
مطالعتہا . 


وما الفاعدة اذا س انشاء المعاهد التكنولوجية أن لم تمكن الإ ساتذة من التاهيل 
العلمي «التربوى وتد رييهم على استعمال الوسائل السمعية التى تقضي على الرتابة. 
لذالا یتعجب الا نسان .۱ذ۱ آکد ت الا حصاعيات - مستقبلا أن الفرد الجزاعری أصيح 
لا يميل الى المطالعة يأن الد فائق التى يقغضيها بين دفتي كتاب قليلة جدا بالمقارنة 
مع الغرنسي الذى يقرأ فى المتوسط 5ة د قيفة يوميا حسب استقصا* حد يث (ة) رفم وجود 


مختلف الوساعل المغرية التى تنتہ جما فرنسا لتمکین اا ان _ هناك من المطالعة. 


(1) MICHEL. LOEHOT, Troubles de .la Langues écFites ek renêden; - 
Les éditions ESF, 4° e, Paria, page 21. 


- 
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(كثرة المجلات» د ور النشر العديدة +مناسية الا سعار »المكتبات المتنغلة . . ) واستخلاص 
فن شا أن سى التلاميد فى ماده ا لرا با رال معد نها الان :المد رة الإا ية 
لشتمن بالط رى الخ يك التعلمم الفراة راد ة على عذم ملافة تعن الكب اندرا نة 
لذا يستحسن تقويم طرق تعليم الغرا*ة لان العلامات‌المحصل عليها فى هذه المادة 


soi 

50 ٠ i ا‎ 
/ ۱ Ci 

ڪا 1 / . 40 


30 


ا * 6% ® Bj‏ #0 0 
الرسم البياني رقم : 2 ببين تغوق الا نأث على الذ كور فى القرا* ة 


الات الل ا س الو ي ا ع ف فا وت مل 
العلا مات على فئا ت لیسهل مقارنة النتائج المحصل عليما ف کل فة . 


فقا ت العلآمات| الاناث | الذكور النجمن | 


23 15 15 19 - 10 


34 14 23 29 -.20 
51 22 29 39-30 
83 34 49 4% - 40 
79 29 50 59- 50 
46 16 30 6C - 60 
28 10 13 79- 70 
O07 04 03 89 - 80 


KINESEIEE 


الجد ول رقم ۾ 22 ييين تكرارات علامات الجنسين فى القرا*ة 
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ولحساب د لالة الغروق بين التكرارات المحصل عليها بين فكات العلامات وماد ة القرا*ة 
طبقا لا ختبار کا2 
الإخاتف ۰ الذكور 
اللا نات 0 ون 


25 ×28 = 91ر16 141 × 8گ = 08ر11 

2ے (91-23ر ا = مورں 26 (15- 41208 ا وو,! 
91ر16 108 

ت. م فئة العلامات( 20- 29) 
345 = 63ر20 KET LETC‏ 
356 ۰ 355 

û 30 ED) 83 26‏ 2ے 21 8فیتٹا۔ ویره 

53ر20 46ر13 


ت. م فئة العلامات( 0 3- و3 ) 


58 × 81 = 80ر30 41 × 1ھ ہے 19ر20 
ê‏ 5 ي 356 
= - 2 
26 (29- 80ر30( _ 10ر0 6 )22- 19ر20 = 15ر0 
80ر38 19ر20 


ت. م فة العلامات( 0 4- 9 4 ) 


15 × ت - 12ر0ء 141 × 5ق 7ھر2ق 
353 358 
4- 12رSO0‏ 2_ )34- 87ر32 
26ے (2-49 ojo2 = L801‏ 2ے (54- 15287 ۔ پاورن 
12ر0 . 87ر32 


تام لفكة العلامات( 50- 9 5 ) 


92×5 - 71ر7 X41‏ = 28ر31 
356 356 
2 )71-50ر47“ 2 )29- A3128‏ | 
ک6 < گ1 | 0,11 ئ2„ (29- 28يذڭا م 0,17 
71ر47 28ر31 7 
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ت. م لغئة العلامات( 0 9-6 6 ) 


25 × ق = 78رود ٿن گك > 21ر18 
356 58 
26 (50- 78ر27 e‏ 2 ( 1-36 2 دقفا ¦ رو ,0 
78ر27 و 21ر18 


ت. م لفئة العلا مات( 9-70 7) 


Eg BE‏ 44 × 28 - ھەر 
٠ 356‏ 356 
2¢ ( 136291-146 ورن ` 2 (10- 08ي 0,0 -. 
41ر16 0 91ر16 
ت. م لفغة العلاما ت( 0 95-8 8 ) 
7K‏ = 22ر4 IE BS EAE. i1‏ 
ن J50‏ 
2 ُ 2 و 2 . 
کا 2ے (5- 22یگ درن 2€ (¢- 277 0,55 
22ر4 77ر2 


رالتيمة النبائية ل کا2 0ر 0+ 9 3ر1 + 30ر 0+ 045+ 010+ 16ر02+0رO+‏ 04رO‏ + 
0711+ 0717+ 0718+ 0727 0707+ 0707+ 07ر 0+ 5 3ر 0+ J55‏ 
کا2 الىحىية = 13رة ۰ 
كا المجدولة = 1ر14 
د رجة الحريسة (1-8) (1-2)= 7 
| احتصال الخطاء وره 


يما أن قيمة کا2 i‏ أتل من قيمة كا2 المجد ولة(10 ر4 1 ) اويستنتج 
من ذلك أنه لا توجد فروق ذ ات دلالة احصائية بين تكرارات نتائج الترا*ة رفم تفسسوق 
الاناث على الذكور ن هذه ‌المادة . 


ر ي 
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90 80 70 0& 50 40 30 20 10 
الرسم البياني رقم : ن الذى ييي تفوق الانات على الذ كور قى القواعد 


ان هناك مجموعة من‌العوامل التي تعيق التلاميذ سن استيعاب ماد ة القواعد يذ كر 
الباحت باج سل انال , 
4 ) أن د روس القواعد ما زالت تقد م على كونها فاية فى حد ذاتها وليست وسيلة 
تساعد التلاميذ على فم المقرو * وتوظيف المكتسبات اللغوية د ون ارتكاب أخطا* نحوية 
أعناء الا ستعمالالشغوى أو التحريرى ولذ لك تبقى د روس القواعد مجرد ” مجموعة حقائق 
يجب أن تد رس وتحغظ عن ظهر قلب» وليس من شك أن هذه النظرة توثر فى عملية تمليم 
اللغة وممارستها” (1) لان البرامج الرسمية تعتبر د روس القواعد النحوية وسيلة لتقومم 
المقرو * والمكتوب» وشتان بين الواقع والبرامح أ .. . 
2 ) اعتماأد الاساتذة على الطريقة التلقينية مما يجعل مجموعة من‌التلاميذ ا تشارك 
بغمالية اثنا* حصص القواعد النحوية نظرا لاكتظاظ الاقام ونقص تأهيل كثير من الا ساتذة . 
فى الميد انين العلمي والتربوى .ذلك تبقى د روسالقواعد مجرد د روس نظرية . 
3) ان التلامیذ لا يتمکنون من توظيف مهارات د روس القواعد النحوية التي يأخذ و 
فى المد رسة بسبب انتشار اللهجات فى الوسط الا جتماعي الذى يعيشون فيه مما 
لايساعد المتعلمين على تعزيز المكتسبات بعد تأكيد نظريات التعلم على ” أن اتقان 


)1( محموك السيد 1 قغر ایا ا(لعغة التربوية » مرحع سابق - ص: 20 
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أيمهارة من المهارات التي يكتسبما الانسان فى حياته وسن بينها اللغة لا يىكن أن 
يتم الا بالممارسة والمران ” (1) وسما يزيد من حدة المشكلة التأثير اللبي للغتصن 
الا جنبيتين : الفرنسية والا نجليزية ءالا مر الذى يجبر التلاميذ على تعلم ثلاث لغسات 
مختلغة فى نخس االوقت بقواعد ها وصيغا وتراكييها اللغويسة . 
هع أن ساد ة الماد الا جشانية والعلية لا يف فون ية الساعدة ل اة ة اة 
العربية فيا يخص تقوم ألا خطا* المخنلفة (النحوية ءالصرفية »الا ملائية . . ) الى 
یرتگبما التلا مید ناء استفساراشهم حول الد رو المقد مة أ أثنا* اجراء؛ الا ختبارات 
الغصلية ءل نهم أنغفسهم يقعون س الا طاء العديدة يذلك يمعجزون عن تقويماخاصة 
٠اا‏ كان المدرمئ لماه التختلفة لا مسين لهتم ولا ينون الا بائة والتعاي 
فهم عوام فى شرحهم وتلقينهم" (2) ولو تضافرت جهود الا ساتذ ةه جميعهم قد يتم القغاء 
على «.ذ ه4 المشكة التروية تد ريجياأ . 
ن الان ارا اھ ای خن ا ایر دک فیا لی اناب 
التحريرى وتهمل همالا الجانب الشفوى األذ ى يعزز الد روس النحوية لكثرة استعماله 
فاا ااا ن اا ج لد ئى N E as n‏ 
تن کن عا لر مارات سامح ادلا ى ع اا ن ات 
خاصة أثنا* القرا*ة ويرقي مستواهم اللغوى . 
6 ) ينغرالمتعلمون من ماد ة القواعد لانها مادة تتطلب تركيز الفكر والا ننباه والاعتماد 
على التعليل المنطقي والتحليل الغلسغي والملاحظة والموازنة والتجريد والتعميم وتعود وا 
على عدم بذال أ جهد فى المد رسة (ت) 
7 ) المناهج قد تكون مسوولة الى حد كير عن هذا الضعف فهيلا تعني بمتابعة 


واب القواعد التحية وتعميق مفأ* يما تعميقا متد رجا على السنوات التعليمية ى 


(1) المرجع السابق -ص: وج : 
(2) أمین الخولي »مشكلات حياتنا اللغوية »دار المعرفة . القاهرة .طع +« 196- :10 
(8) فن التد ريس للتربية اللغوية »مرجع سابق - ن :7541 
(4) المرجع السايسق :76:1 
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# ) أصبحت مجموعة من تمارين القواعد النحوية عبارة عن تمارين تقيس مدى تحصيل 
التلاميذ فى الثروة اللغوية ١‏ . . عند ما يطلب منم ا الكلمات اللناسبة الت يضعونمها 
گان الغراغ فى تمارين القواعد النحوية وذلك تعود وكأنها تمارين لغوية ا . . 

) ان مختلف التمارين االمغوية التى تقد مها المد رة لا تعزز بعضها البعض(الفواعد 
الصرف »القرا*ة »الزاد اللغوى . . ) يلماذا لا تشتمل نصوص القرا*ة نمثلا على بعسض 
القؤاعد النحوية رالا ملائية التى أخذ ها التلاميذ سابقا ويتم تعزيزها طيلة السنة الد را ية 
كما تشتمل تمارين القواعد على بعض الصعوات الاملائية. . . 


«لمقارنة تکرار علامات الد کور بعلا مات الا ناث فی ات2 القواعد ول ساب مد ي وجول 


لال احصائية بين فروؤ التكرار 
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التكرار المتوقع للانساث 


ت. م لفكة العلامات( 0 1- 19 ) 


8 2 
ک2 _ 222-2 3ورن 
20ر1 


تم لفكة العلامات( 20- 29 ) 


21%9 × 13 
J56 


= 35ر7 
ک2 (5- 88 - وور 
5 7⁄8 2 


متم لغكة العلامات( 37- و 3)' 


ق چ وازن 


ت. م لغتة العلامات( 40- و 4 ) 
x Z2Z1%‏ 125{ 


366 


2 
26 (89- 2428 ویر 
28ر74 


= 28ر74 


ث. م لغقة العلامات( 50- 69) 


76 x 219 
386 


2 
26 (89-48ر4s(‏ = 02ر0 
9 ر5 4 


= 69ر§4 


ت .م لفثة العلامات( 60- 69 ) 


التكرار المتوقع للذ كور 


14i x 2 


> 9 7ر 


e‏ 5 د 


. 2 
Oر7‎ 9 


3ز × 141 ے 
S96‏ 


2 
ئ2 (8- 14رق1 „ 53ر1 


14ر5 


14ر5 


87 x 141l 
SEI 


2 . 
26 _ (35- 3448ا .00ر 
5 4ر4 ى 


= وپار 4ق 


123 x i4i 
3 56 


= 71ر48 


: 
6 2_ ( 44871-43 - 7 6رم 


71ر48 


76x141 
35 6 


SO/ر10‎ = 


0,03 i 13010 -34( 6 


10ر30 
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ت. م لفثة العلامات( 60- 69 ) 


2 ڭڭ . ور25 × ىگ - و0ر47 
356 356 
26„ (24- 96ر12 ورن 2‰ (19- 1203 23ر 
96ر25 | 03ر17 


ت.م لفثة العلامات( 0 7- 79 ) 


5 × لے 4ری | 41 >4 وةري 
356 : 356 
2 
کا2 (6- 84یگ ۔ مرن 6 2_ (8- 35ر14 _ 0ر0 
4 6ر6 ê‏ 3ر4 


ت .م لفقة العلامات( 80 و ع) 


AM/60-1) _ LIS 


کا2 26ر ` 
%6 3 0 6ر0 : 


النتيجة النهائية ل ا 2= 53ر0 + $ 7ر0 + 03ر1 + 8 5ر1 + 4 4ر 0+ 57ر 2+0 0ر 4 
03ر0 + 15ر 0+ 23ر 0+ 05ر 0+ 10ر0 + 26ر0.= 9ر5 
کا ۶ اة ورو 


کا £ ے المحد وله = 1ر14 


د رجة الحريسة = (1-6) (1-2)= 7 
احتمال الخطاً = ومرن . 


ا ْ فروی ی لتكرارا 
ذ ات دلالة احعائية بين الجنسين فى ماد ة الق اعر. رفم تغوق الا ناث الطغيف على الذ كور 
تی التحصيل : 


4) تحليل نتائج اختبارالاملاه, 
ان النتائج الى حصل عليما التلاميذ فى هذه المادة ضهيفة اذا ما قورنت ببقي ة 
المواد اللوي وكا نت المتوطات كالتالي : 


- المتوسط العام للتلاميذ . .43282 
3 


50ر7 من مجموع 100 
I 56‏ 
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ان الننائن التى حصل عليها التلاميذ فى اختبارالرسم الا ملائي ضعيغة حد! الا ما 
ات ب ا ا ر ن داتعت الى الا ات اا ر 
ا المد رة الا ساسية لا تمنح أهمية كبيرة لحصع الخط فى السنوات الا ولى ء ولا 
بل mh‏ التد ريب الكافي الذ ى يمكنهم من الرسم الصحيح للكلمات. 

وبذ لك لا يدود التلاميذ على رسم المغردات اللغوية رسما صحيحا منذ البداية. 
وما آنه یتب د ون أن يركز أو يعتني بما يتب فقد ‏ تنعزز الاخطا* فى ذاكرته. . . 


2( نذلرا لعلة أهتمام المد رسة بتنمية مهارات ال ستماع فان الايد يجت من عات 
عد يد هة للتميمز بين الاعوات القريبة التشابه [ السين والصأد ءالا بالثا*ءالتاء ,الاه 
الغا والظا' ءالقاف والكاف. ۰ °{ ۰ ۴ . 


3) تد ني مستوى التلاميد نى ماد ة القرا*ة »نضرا لعد م ملآا*مة ال رق المستعان ب ' 
فی ال ر اى درون ا و و ر ا وھ ان ا ت 
العلمية العلاقة ألا يجابية بين القراءة ءالا ملا لة) 

4 ظة مط اعات التلاميد ال دبية ن المدارسة عجزت عن اتنمية الميل الئالمطال ةة 
فى التلاميذ مما أثر فى تحصيلهم اللغوى نتيجة استحواذ التلغزة علنى أوقات الغراغ. 
5( بح الا اتد ة يشکون ا اأنظاهرة الى بات شی بن محموعة من المتعلمين 

الدين اة لا ب ئن اخس راع اه٠‏ 
- يكثرون الحركة والشغب فى الا تسام 
- و يرا جعون ك روسهم 
= 9 یود ون الفروص المد رسية . 
6{ لم تضع أل ليرا مج الرسممية برتامجا شاملا لعاد ة الا ملا" يتد رج فى الععوبة أبتداء 
من السنة أولى حتى السنة التاسعة أساسي . 
والوثا ئو عق الاد ارية کار ن الا خطا* مقصودة من اولدت الد بن بغار هین تعميم التعريسب»› 
سما يجعل الا خطا* تنتقل الى المتعلمين لكثرة ا تهم كأمثلة على ذلك ( تنفيف 
الملا 
یں » الخوروج » الاطلص »الحنرالسعيد » الا نحقاظة »الد ار البيضة ...) 


(1} M. LOBROT ,troubles de la langue écrite et remèdeŞ®P? cit, page 131 
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) نظرا لعدم تأهيل المد رين تربويا فانم لا يطبقون أنواع الاملا* المختلفة 
الا لاء المنقول ءالا ملا“ المنضه ور › الاملاء المسموع . 


e E‏ هناك علاقة أ 


لم يخم ر المبرمجين الوقت الگا في لتقويم مستوی التلاميذ یی هذ م المانة الا ساسية 
والجد ول التالي بيين علامات الجدنين : 


الها مدي اختلاف التكرار المشاهد عن التكرار المتوقم يستعين الباحث بمعادلة كا2 : 


(1) M. Lubros troubles de la langue écrite et remedes, 


opp cit,page 133 
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الإن ات 
ك ت. م لفثة العلامات( 0 - 10 ) 


2 > 62ر 
S568‏ 


2 
26 (2-3 328ا = ورن 
62ر3 


ت .م لفئة العلامات( 10- 19 ) 
x 215‏ 30 
356 
2 )11-14ر18“ 
2 (14- 11ر48 ورن 


18رi1‎ 


= 11ر18 


ت. م لفقة العملامات( 20- 29 ) 
x 215‏ 71 


S56 


6 2_ (35- 87ر42 _ 4 
87ر42 


= 87ر42 


)3 9 -3 0 ت. م لفعة العلامات(‎ 
9O0 x 2i5 
J568 


2 
26 ( 5-67 3ر54+4) ا 0,13 
5ێر4 5 1 


= 5 رهق ` 


ت. م لفكة العلامات( 0 ۹-4 4 ) 


46 x 21B 
S56 


2„ (33- 127428 - ورن 
78ر27 


= 18ر27 


الذ 5 و 


6x141 
356 


= 37ر2 


2 
کا2 (5- 57یگ ۔ ورم 


37ر2 


_30 x 144 
35ê 


2 
2 _ (16- 1288 43ر1 
88ر11 


= 83ر11 


74 x 141 
L-7 


26„ ( 128212-36 ورد . 
32ر28 


= 12ر28 


90 x 141 
35ê 

2 ۱ 

¢ 2_ (33- 64ر35( 
64ر35 


= 64ر38 


= 19ر0 


21ر18 
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ت. م لفقة العلامات( 60- 569 ) 


6 × 8 „ ورو CEE LE‏ 
§ 35 356 
* 2 2 
26 (26- 11992 - وهر 2_ (07- 07ر 3نل „ 2ر2 
92ر19 : 07ر13 
ت. م لفقة العلامات( 60- 9 6) 
5× 190 = 03ر6 141 x‏ 10 809 
358 354 
2_ )086- 03ر6 2 )1396-04 _ 0,00 
RSE‏ = 0,00 ک 00, 
03ر6 96ر3 
ت. م لفقة العلامات( 79-70 ) 
5گ > 41ر2 EEC‏ 
356 356 
2 2 )58-01ر%1 
ک2 __( 1-05 دگل د يرن ,€ 1ا 9 = 21ر0 
41ر2 3 ور 


ت 1 ٤‏ 
النتيجة النہائية ل کا ا 00+ 0717+ 095+ 93ر40 3 4ر1 + 4 1+14 22+ 13ر0 


E |‏ 09+ 9 4ر1 + 1785+ 282+ 14ر0+ 21ر0 


کا کے ,المحسوة = 0ر14 
كا المجدولة = 50ر15 
د رجة الحرية = (1-9) (1-2)= 


احتمال الج طاء = 05ر0 
1 


طا ان قيمة کا 2 المحموة اقل من قيسة ا المج ولة فلا تود رق التکرارات 
اتاد لالة اخصافية بين الجتمين فى ماد ةالا ااه تغوۋ : 
من حيث التحصيل ٠‏ 

خالا صة نائج الا ستبيا. يان المطبق ۽ 


سمحت ل 6.476080 تلميد | E‏ ال التعليم فى المراح إ 
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التعليمية : الا ساسية والثانوية إ1) ند أثر ابيا على نوعية التعليم داخل العفو 

الد راسية مما ترك ” تاج وخيمة على جودة التعليم تضهر نى اكتظاطظ الاقام التي 
يتجأوز بعضها 0 ح5 تلميد ا" (2) وترتب عن هنا يجيد فة كيرة من التلاميد تجد 

معا ت خم لا اب البغارف والخرات الخد دة من فل الجرجن خضل غلىق 
علامات متد نية فى اخ تبارات آخر السنة .مها لا يسمح لها بالانتقال اى المرحلة 

الغا ر ن ارا امه دة ما باقن نا ايا ا ا ك اة 
من المقاعد المد رسية ال مر الذى المد رسة الاساسية تطرد أكثر من 2 22 0 ن ق 
تلميذ ( كل آخر سنة دراسية يغافون الى قاعمة البطالين نظرا لظة مراكز التكوينالمهني 
فهم فى الشوارع يتسكعون طوال السنة ود يجرهم هذا للا نحراف بالا جرام نتيجة كثرة 
اا ع ای خی ا ای ا کی ی اا ا رن وا اي 
التنقل ء كا لفت الكاف .. 


ان ية رة من :لايد الم الا عة تيد اة الد را نة زالي قدان 2 ورةة 
من محميع التلاميد المسدلين بها ه السنة من التعليم ال سا سي (4) نتيجة ضع ف 
مادراي الد ىى بنا وا اللا لدی مدا يى کل غاد 

الا ساتذة والاولياء للا يخفى أن ضعف مستوى التعليم وانخغاص نوعيته كان نتيجة 
مباشرة للحلول فير الج رية التى وجهت بها مشكلة تعميم النعليم الا بتد اسي 
والمومف أن المسوولين على المنظومة التربوية لم یعیروا أد نی اهتمام للند ١۶ت‏ العد يد ة 
التى أطلقتها بعض الموسسات الثقافية والتوصيات السيا سية لا تخاد الا جرا ت العطلية 
للحد من هذه الظاهرة ولكن الوضعية بقيت على حالهاء ويرى الباحث بأنها تزد اد تد نيا 
اذا لم يشرع المشرفون على العملية التربوية بالد رامات الميدانية لمعرفة العوامل التي 
أد ت الى ذلك وايقاف تفشيها بين المتعلمين »لان الغشل الذى يعاتي مه التلامييذ ٠‏ 
يجب اعتباره فشل المد رسة فى أدا* ماما التربوية وليس فشل التلميذ (6 


(1) وزارة التربية والتكوين»إلمد يرية الفرعية للا حصاعيات »ماي 88و1 -ص:02 

(2) تقرير اللجنة الوطنية المكلفة بتحضير الموتمر الخام للحزب »سبتمير 83 - :22 
(ت) جريد ة المجاهد اليومية »ءالعدد 3:7170 جويلية ي8 -ص: 4ل 

(4) بيانات احصائية .مرجع سایق ص :2 § 


(5) 1'échec scolaire,opp cit,page 34. 
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ان المنهاج الد راسي هو مجموع الخبرات والمعارف النظرية الت تهدف المد رسة 
ايصالها الى المتعلمين ولكن واضعي المناهج لم يختاروا المواقف الملائمة التى تبرز 
فيا العناية بد وافعالتلاميذ وميولمم واستعد اد اتهم وخيراته مل 1) .أن المناهج 
تحدد من قبل لجنة وزارية دون مراعاة الكفا*ة والخبرة الميد انية .أو متكونة م‌المفتشين 
ألحا فن دوق ا ر الاما ةة الي عة ها داعا الد ین يفط ى حادق 
مختلفة ۽ ساحلية » جبلية :ص حرأوية . . .والتى تمتاز بمستويا ت ئقافية واقتصاد ية متباينة 
ا پیا و اق ا ا ن ن الي 
أقرتها القياد ة السياسية فان ثمة فروقا ما زالت قائمة بين مختلف الولا يات عموها ويسبن 
المد ينةوالريف خصوصا نى ميدان التعليم" (2) لذا كانت الا مداف التى تجاول المناهح 
اکتا لامي هد انا عات عت الاك فن مذي كن اللات متها وكا مل تة 
على ذلك قدرة التلاميذ على أن : 

| ) _ يقرووا قرا*ة سليمة" 


ب) - يغهموا المقرو *. . 


فان البرامج الرسمية لم تبن نوع القرا*ة التق يتد رب عليها التلاميد حتى يتمكنوا منها . 
لا نها تضم أهد افا عامة فير محد دة بد قة وكان من الا حسن _وهذا لغاعد ة الجميسع - 
لو وضعت فى شكل مهارات سلوكية يتد رب عليها المتعلمون حتى ينقنوها وتحد د بالصيغ 
التالية , 

أ 4 أن يقرويا دين ارتكاب أخطا* نحوية 

ب أن يقرووا بد ون ارتكاب أخطا* صرفية 

ج )أن يقرووا مع مراعاة علامات الوقف 


أما فيما يخر فهم المقرو * فان الهدف فير محدد بدقة هل المقصود به أن يغم التراكيب 
اللغوية »أو يفهم المغرد ات التق سملم ا النص وکان من الا فصل له مایغت فى مکل 
مهارات : 

أ )أن يقرا مع فهم المغرد ات اللخوية 


(1) تطلوير مناهج تعليم القرا*ة »مرجع »أبن -صر: 6 6 
ره) اللجنة الوطنية المكلفة بتجضير'الموتمر الساد س للحزب » جويلية 88 - ص: 2 9 
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ج) ن قرا ب e‏ العامة 


و ايجار الا سباب التى > E‏ ارات التربية ۴ العالم العربي تعمل )الا جر اوی 
العامة بدال المهارات اللغوية خاعة بعد أن استصاع باحث عربي (1) تحد يد مجموعة 
فن الح ارات اة فى الاد الاي : 

1 اتمه ارات اللعية فى عاد ة التي وة مهارة 

2 )'الممارات اللغوية ضس مادةالقرا* 4ة وي = 


3( => = چ الا کن <= 
l4‏ المحفوظاتم ق -ے 
5) = = القواعد 34 = 
6( = 2 ً الا ستماع 13 > 
(حسن الاص غا »ا ستخلاص الفكرة العامة من آل 
تزال المد رسة الاساسية لا تعطي أهمية تذ كر لتنمية مهارا تالا ستماع لد ى النامكة 


معا e‏ من التلاميد يجد ين صعوبات للتمييز بين الاصوات المتشابمهة ( س+ س 
ثءف -ض»ظ _ ت٠‏ ط ) لان المشرفين فى الوزارة لم يبرمجوا ند وات شعرية أو أد بية 
تلقی فیا قصائد شمرية أو تسرد عليهم قصص أدبية من قبل الاديا* بلغة سليمة 
وأسلوب أخاذ يستحوذ على عقول التلاميذ ويجعلهم يعيشون أوقاتا معتعة فى رحاب 
الدب وان تعذر هذا فيمكن الا ستعانة بمسجلة لا سماعهم مقتطلغات من الياذة الجزائر 
بعصوت شاعر الثورة الجزائرية الا خاذ ويحاولون تقليده بعد استيعاب الأبيات. 

ان التلاميذ يبذ لون مجهودات كبيرة لتعلم أساسيات القرا*ة والكتابة . وتحملهم المد رسة 
داكما مسوولية عد م تمكنهم من اتقان ذلك . دين أن يحاول المسؤولون معرفة الإ باب 
ال عاق دل لامر الدى بجحل ا فن الا وى ن الس ر ا جات 


وهم لا يحسنون بعةا من مارات القراة والكتابة LE‏ الا ختبار الذى مف عه الباحسث 


)1( محمد صلاح الد ين مجاور »د راسة تجریبیه لتحد يل المبارات اللغوية ءالكويت - 


دارالقلم 1974 . 
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أن فكة مق التلاميذ يجد ون مهات كثيرة فى هذه الماد ة هم كالتالي : 


ن مجموع أفراد ألعينة حصلوا على علامة دين 20 من مجموع 100 


*9/ = = > = أ = دفن 39> > ج 
# 14 4 = = = = = د دن 40 > ب = 
x‏ 4/23 = = = = = دون 2§ = = >= 


الجد ول رقم ا2 ييبن نسبة الها سرن داریا فی القرا*ة 


ويتبجن أت 53 من مجموع أفراد العينة هم متأ خرون د راسیا نی ماده القرا'ة . .باد 
ن قضى التلاميذ تسع نوات فى المد ربة التي عجرت أن کی ا ا سات وه 
الماد ة الأساسبة 

کا اروا ھار ی الوا ای ان و کر د لك جد میات ی اد 
الا ملاء والتی توزع گالتاالي : 


%٭ 01 من مجموع أفراد العينة حصلوا على علامات د ون 10 سن مجموع 100 


> = = ل20‎ = = = = = / 08 x 
= = د دن 0 ن‎ = = = = = 1Q 
2 0 ۰ = = = 192% 
~~ ت - = = = 0ق = ي‎ < 2 « 


الجد ول رقم (25)بيين نسبة المتأخرين د راسيا نى الا ملاء 


وييد و من الجد ول السابق أن 3 من مجموع أفراد العينة لم يتمكنوا من تقان مارات 
الاملا* لقلة د روس الا ملا* المقترحة وعد م اهتمام الا ساتذة بأنواع الا يلاء . . 


ان الغالبية من‌التلاميذ تستعمل اللهجة العامية لظرا لا لتشارها فى البيت والشارع 
والمد رسة » ولكونهم لم يتلقوا التد ريبات المناسبة والكافية التى تجعلهم يتقنون مهارات 
الا ستهمال ءزياد ة على هذا فان المد رسة لم تغرس فيهم حب المطالعة لا نهم ينفرعن 
منها »وبين الا ستبيان الذ ى قد مه الباحث للتلاميذ بالمتعلق بعدد الكتب الت قرآها 
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التلاميذ خلال العطلة الميفية أو أثناء السنة الد راسية وكا نتالنتاعج كالتالي : 
أ ) ,1 من مجموع أآغراد العينة ام يطالعوا كتابا واحدا. . 
با 08 ف اموم آفرات الفيدة طالعوا كتابا واحدا فوط 
ج) A‏ > = = > إالء١ا‏ کتابسین 4« 

العا ثلا ت کتب 


= = = #06 ) 


هھ) 02/ = = > العا أربع گتب 


: EA E د >= طالعوا‎ = =. ( 


ا دت الاي الا ف ت ك ادي جب ع اا اها 


نظا لدم ية اليل الى الات في الحلاميد ابا من الطرن الول والعاتى 
فلماذا لا تفتح المومسات التعليمية المكتبات المد رسية أمام التلاميذ حتى يتد رسوا 


تد ريجيا على تصفح الكتب ثم مطالعتها » ولكن للاسف تبض موصدة طوالأيام السنة 


الغ رة دن أن تن ارا سخا ر الك فة غامة. 


مما يتعذ ر على الا مليا* شرا* الكتب لقلة الا جمر الزهيد ة التى يتقاض ونم امع المقارنة 
بالا عار اة 


ان البرامج الرسمية تعترف بأنها تحاول العمل بالمباد ى* التربوية والنظريات الحد يثة : 
” فغفي هذه المرحلة تبرز علاماتالنضج الجسمي والانفعالي والعقلي وتبد أ القد رات 
الخاصة فى الظهير ويتسع مجال الا نتباه الاراد ى ويزد اد الخيال خصوة ويظهير! 
الا ستعد اد للتفكير المنطقي المجرد »كما تتنوع الحاجات وتعد د الا هتمامات وتتسع د ائرة 
الا تصال” (1) وتبقى هذه النتاغج علي صفحات مناج اللغة العربية »لان واضمي النصوص 
لا يعملون على تحسينها ميد انيا لا نهم يحدد ون نصوصا للتلاميد الذين تتنوع حاجاتهم 
واهتماماتهم »ولا يرجعون الى اقتراحات الد راسات الجامعية فى هذا الشآن »أي يقومون 
هم أنفسهم - واضعو النصوص بد راسات ميدانية لتحد يد ميول التلاميذ فى المطالمة 
ولا براز الجوانب الا يجابية لتد عيمها ومعرفة الجوانب السلبية التى تعيق المتعلصين 


)1( منهاج اللغة العربية »المد يرية الفرعية للمواقيت والبرا مجح والمتاهح مرجع سابق ٠ں‏ م 1 
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حیث یجد ون صعوبات لا ستیعابہا لتعد یلہا أو تغاد یہا مستقبلا معا يجهل 

المونسات الخربوية فى أمسالحاجة الى " بحوث حد يثة ا ميول الطلاب فى مراحل 
التمليم المختلغة” (إ) الامر الذى لم يعمل به المشرفون على العطية التربوية حتى يقبل 
التلاميذ على التعليم بكل حواسهم NN‏ الوطن من جميع طاقات أآبنائه فى مختلف 


. الا ختصاصات»ولن يتأتى هذا الا بعد اعادة الاعتبار الى مهنة التعليمْ التى لم 


يعاد المجتمع يقد رها . حقتقد برها »بعد أن اصبحت لا تستقطب الا المتخرجين الد بن 
لم يتمکوا من ايجاد مناعصدب فى الموسسات الوطنية التى تغدق الا جور والا متیازات 


العديدة قاتا ع ال جي الرحي ةة ال اا ها الك رين 
النتائح الغامة للد راسة 2 
توصل الباحث فى هذه الدراءة الميدانية الى النتائح التالية : 
1 ) وجود علاقة ارتباط ايجابية بين الا زد واج اللغوى والتأخر الد راسي 
2 ) وجود علاقة ارتباط عكسية بين ميول التلاميذ نحوالموار الد رأسية اللموية 
والغرعف اللغوي 
3 ) جود علاقة ارتباط ايجابية بين طريقة تد ريس اللغة العربية ومستوى تحصيل 
التلاميذ اللغوى 
ي ) أكد ت الد راسة الميدانية ” التأخر الد راسي اللخغوى لدى تلاميذ السنة 


التاسعة أساسي” على وجود نسبة 54 من مجموع أفراد العينة متأ خرين 
6 د راسیا فی الملواد اللفوية 


بان درا 


)1( تط ویر منا هج تعليم القرا*ة » مرجع سابق ت 78 


All Rishts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


ف 


199 


5) أن نسبة ق7 من مجموع أفراد العينة تجد الصعهاتالعد يد ة وفضسير 
متمكئنة من مارات الرسم !لا ملائي ومع ذلك فان المد رسة ٣لا‏ ساسية لأ تعطبي 
أهمية لهذ ء الماد ة التى أكد ت الد راسات العلمية على الارتباط الايجابي 
من التمكن فى هذه الماد ة رالنجاح الد راسي العام » معا يوكد أن البرا مج 
این مان تد شش ا ا 

و ) نتيجة لتفشبي ظاهرة العف اللغوى بين التلاميذ غأان 35 من مجمصعع 
أفراد العينة رسييا أثنا* مارهم التمليصي .: 

25 سن مجموع أفراد العينة رسبوا مرة واحدة 

× 4/10 ن مجموع أفراد العينة رسبوا مرتين 

ب 01 للمید ماحد رسب لات مرات 

من بين هلا" الراسبين 14 من مجمو أغراد العينة أعاد وا السنة 
التاسعة ١‏ 

SEAS (7‏ ان سن يل اللو اللخ وى 
قلة اهتماميم بالد راسة : مراجعة الد روس واد * الفروص حيث بين الا ستبيان 

أن : 


1ال = = ۔ = ادرا ما یراجھیں د روسہم۔ 
58 = ب = د پراجعون د روسہم احیانا 
£21 = = = = يرا جعون د رومس م وميا 


8( ان الصعیات الى يعاني هلها لتلا ميد نی ألمواد ازلغوية حسب 


التكزارات كالتالي : 
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الترتيب | التكرا 
el‏ 230 
U2‏ 221 
21i ü 3‏ 
Û £‏ ?20 
Q0‏ 191 
Os‏ 184 
07 179 
O03‏ 167 
3 0 164 
0 133 
ےد 137 
12 125 
.13 125 
14 125 
15 122 
16 114 
1i0 17‏ 
18 10$ 
19 6 10 
20 3 10 
g8 21‏ 

gi 22 

83 2 

73 24 
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الفتج جم 


الحملة الاے لي.ة 


أميب الطالب بالارق 

ا کا اند ر 
کان العرب روادا 

لاذ عان للاوامر فى الجيشن 
تجلت المشاکل 

اقتفا* الا شر من أعمال القناص 
اشتری اارجل يراعا 
الجاهل يغكر بسذداجة 

أعقل الا لاق ممشاها 
ا ادر لي 

الرجل يتحمل الدوى 
قخطك الباد ية فف ينا 

أقيل البعل ومعه الجيران 
الل وار 

الانسان يقن أحيانا 
الغراعنة حناوا موتا هم 
يك الأب بن أجل لقم الي 
شرب الغلاح ما* زلالا 
اسمعوا ووعوا 

ان الصموبات تتضا ءل آمام ثقل 
العزيصة 

الغارس اليا عل فى المعركة 
شاهد حاد ثا د ریها 

نبتاع احتياجاتنا من السوق 
أترك المج اليد 


الا اة الفح باختار اياف 


ان حیاة النمم لا تصلح 

كان العرب أواعل 

الا نصياع للاوامر فى الجيسش 
متابحة الاثر من أعمال القناص 
اشترى الرجل ق لما 
الال ك تا 2ة 

أشقل الفتر مسمّشاها 

هذا آمر واض سح 

الرجل يتحمل الجوع 

أجد بت الباد ية قد ییا 

أقبل الزوج ومعه الجيران 
الرحل » التار ء 
الان ااا 
الغراعنة حغظوا موتاهم 
يتعب الا ب من أجل لقمة العيش 
اموا وافهموا 

ان الصهوات تتناقعرأمام شقل 

العزيمة 

الغارس الشجاع فى المعركة 
څا شد حجار ا مهولا 

نشترى احتيا جاتنا من السوق 
أترك المجد القد يم 
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العرتيب | التكرار | الل اة الجا الف ية انار المرادف 
1 : 1 ج 

25 |72 إعغينة الصحرا* تتحمل الما | سغينة الصدحرا* تتحمل العطش . 

26 |71 االماقل يشاطر أخاه العاقل يشارك أخاه 

27 0 لم أر قطا قط لم أرقطا أيدا 

م2 وة |هوبحاجة ماسةالى الكتاب | هوبحاجة ملحة الى الكتاب 

وع أعح إأقيل عاهل القوم أل کر الي 

0 511 اهذاالسرهم يفيد العليل أهذاالمرهم يفيد المريض 

31 47 غرد اية تكتنغها أسوار ا یی ا :ا وار 

32 هي أان السخاه من صفا ت العرب ان الكرم من صفات العرب 

3 | 43 االراسب یرجع کا۔غا الراسب يرجع حزينا 

34 | وة ان بيت الله الجرام يمه المومنون ان بيت الله الحرام يزوره المومنون 

35 7 اهل تقرون بذلك ؟ هل تعترفون بذ لك 

§3 27 یهرع رجال المت.افي * الى مکان ڀسرع رجال المطافي * الى E‏ 

الحا ث الحاد ےك 
37 1 اهذاآمرلا یجدی ا ارلا تف 
هة | ب2 االعب ممع آترابك الدع هم فى نك 


9و3 0 اتقام المباهج فى المناسبات | تقام '!حفلات فى المناسبات 
40 13 ° هدا رسم نمود جي هذا رسم مثالي 


الجد ول رقم ( 26 ) ييين تكرار المهيباتفى الفهم . 
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الترتيب| التكرار 


الحملة الخالتة 


اة لاقب 


1 /349 |أدعولنا ربك يستجبلنا | أدعلنا ربك يستجب لنا أ البنا* فى الفعلالناقص 


02 
0 3 


04 
05 
06 
O07 


08 


و0 
10 
11 
1i2‏ 
ک1 
4 1 
15 
e‏ 1 


17 
18 
$ 
20 
21 
e8 


345 
ا 


314 
310 
S04 
3O0 


293 


242 
273 
2ê? 
258 
251 
246 
234 
4ى2‎ 


225 
22i 
221 
2183 
214 
213 


منفض وا التصأميم مخ رشن منغ و التصاممم مضریون التمسيجز بين ضس د ل 


وجوه بوملد ناظرة الى ر 


ناضرة | ناظرة 
1 
خرح الكفو مسرا | خرج الک ىء منتصرا n‏ 
ترب الل اماع الال تفاللا اواك 
معلموا المد رر أكغاء معلمو المد رسة أك اء 
و د البنات من جيل الجا | وأدالبنا* من جل 
الجاهلية .الجاهلية 
ظلالمسافر طريته وسط | ضلالسافر طريقه وسط 
الغلاة الدلاة 
واذ االموأود ة E LS‏ | واد !لمر ؤود ك للت 


لم عمضی وقت على خروجه 
تد نواالبا خرة من‌المرسى 
لنانةالجاممي العاصتة 
تمتلو الحافلة بالمسافرين 
الطالبات يلبسنالملازر 
نزور مكة انشا الله 
التلاميذ اللذ ين لجحوا 
فی الامتحان 
الحض السعيد من نصيبه 
انضروا الى هذ ه القاطرة 
ايقامة الصلاةوايتا *لزكاة 
اللوحة المضائة معطلة 
الممحاةبجانب المطفئة 


بق الشيخ مشتة ألا نتياه 


لم یمض وقت على خروجه 
تد نو الباخرة من‌المرسى 


تمتلى * الحافلة بالسافر 


الطالبات يلبسن المآزر 
نزور مكة أن شا* الله 
التلاميذ الد ين نجحيا 
فی الا متحان 
الحظ السعيد من نصيبه 
انظرواالى هذه القاطرة 
اقامة الصلاة وايتا*الزكاة 
اللوحةالمضا*ة معطلة 
الحا ة جاتب آلطغاة 


ا! وجوه يومئذ ناضرةالى رها التميبز بين ض و ظط 


الهمزة فى خر الكلمة 
الهمزة بعد ساكن 
اضافةالجمعالمذ كرالسا 


الهمزة بعد متحركف 
وسط الكلمة 


التميسيز بين ضو ظ 


الهمزة بعد ساكن 
واه الجماعةفى الإ فعال 
المد 


ن الهمزة بهد کسر 


الهصزة بد 
انشاء ب ان اه 


سم الموصول 


التمييز بين ض و ظ 


الهمزة بعد ساكن 


بقى الشيخ مشتت الا نتباط التا "الا صليةفى الكلمة 
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الترتيب | التكرارا الجطلة الخاطئة 
EE EER EE‏ 
| 


3 206 أ حرم الله الربى على المسامين 


ا 
ا 


ا 
| 


اللغالممد ET‏ 
والمقصورة فى الا سياه 


اله> 2 
25 5ں إيطالع الا ساتذ ةالمجالات | يطالعلا سانذة المجلات |المد فى الكلمات 
العلمينة العلمية ر 


نما الطغل نموا ذبيهيا |الالغالمعدود 


والمقصورة فى الافعا 


256 | 1ء أنص‌العغل نمو عبيعيا 


تجا الياف سن الشرق 
نزل‌الغراة بشاط س * 


27 عع |نحى‌الصياد من الغرق 


8 |185 |نزل‌الغزات بشاطي * 


كتابةالتا" مربوطة 
بهل الإالفى 


سید ی قرح سید ی فرج 
29 183 قسم الإضائة بالتلفزة قسم الاضا* ة بالتلغزة الهمزة بعد ساكن 
0 |175 ادى المومن رة د عا المومن رب الالفالممد ود ة فى 
"خر الكلمة 


من طلب العلا سمرالليا 


الالف المقص ور 


فى آخر الكلمة 
32 1%86 رجع الرعاه من العری التا*المغتە عدا 
33 |148 ااالتان‌اليخر من اال الك 
34 5 | حدت ذالك فى الماضي . أ حدث ذلك فى الماضي | أسماء الاشارة 1 
5 | 136 إالطالب يطلب ستفضارا | الطالب يطلبةاستفسارا | همزة الوصل | 
36 0 أ رجعو من سوق الفلاح رجعوا من سوق الفلاح | واوالجماعةفى الافعال 
بعد ةاتف | 
7 |119 | كنا جمعيةرياضية كونا جمعية رياضية التضعيف 
8 ا اتر وال كرت اا رس انعو ا الاه اة 
| 


يقف الا ستاذ على المدطية يقف الا ستاذ على العصطبة | الک کن کی و 


الجد ول رقم ( 27 ) ييين تكرار المعيات فى الاملا؛ 


O O O O © O O © 


س 


نم حم حم 


حم حم حم حم خم مم 
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نحن حاملوا: راية القرآن 


ان منغذ یالقرا رات مجتمدین 


نحن (حاملون ) راية 'لقرآن 


ان (منغذ وا ) القرارات مجتمعو 


اضافة جم المد كرالسا 


اضافة امان فى حالة 
جمع المذ كر السالم 
جواب الشرط 

قعل الشرط 

الا مرم اللفيف المفروق 
المبني والمعرب 


من ينع المعرءف ينل جزا*ه 
يشا بد فبا يمك طك : 
ایا الرجل ق نفك 
لميرجما حمد من اسوق ا 
دا ا لاساد س 


مکان المحتمد لی مل 
اللام م الجحود 


تجول ابن الحارس ورفاقه 
لمان تہملون نص ایح أولیایگم 


9 4 
فتش فی حقیینته لآ ن فیها 
آیے ابه 


من ينع المعروف ( ينال ) جزا*ه 
ينما ( تلذ صب ) يتبعل ظزك 


أا الرجل (قي ) نفك 
لم يرجمأحمد من‌السوق (بعد ) 
تالاتا فة اس 


ماکان المجتېد رليمل 
ذ روسه (اعراب اللام ) 


تجول ابن الحارس( ورفاقه ) 
لمان تہملوں نصاگح رآوليا ٣کم‏ ) 


تی ی ا ن ا 
رآد واته ) 


من يزرع الريح يحص لر 
العاصفة 


الواجهات التي توج د 
فی الماصمة 


الستم کان حر المحمد ي 
لم يسع فی علبالرزی 
أعجبني الطغل لباه 
کان فی الطائرةمسافرین 


من يزرعالریح (یحصد ) 
العراصفة 


الواجہاتر اللواتي ) توجد 


E 
) الستم سكان حي (المحمد ية‎ 
لم ( يسعى ) في صلب الرزق‎ 
) أعجبني الطفل (لبا سه‎ 

كان فى الطاعرة (مسافر .ن ) 


سموعا وطاعة1سمعا مففول ( 


انمایخشی الله من عبار ه 
(العلماء) 


رأيت فى الشركة (لموظفا ت) 


الترتيب التكرار 


21 


E: 
133 


i29 


127 
123 


119 


i00 


95 
92 
75 
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رأهلا) وسلا 

نجح فی امتحان البکالورسا 
(المجد ) 

أكرمت أمس(معلمات) 


الا شجار فى حد يقة التجارب 
(عالية 

المرضى لا (يمارسوا ) الرياضة 
قمنافى القسمو ( د خول ) المعلم 


خرجت أناو(أحمد )الى الفناء 
لم (يد نوا ) الطفلمن النار, 
ان حافلات النقل (متوفرة)' 


ان مطالعة الكتب العلمية 
(صغيد ٥‏ ) 

لا ( تلومني )على تأ خری 

أقبلالمتفرجون (ليشاهد ون ) 
المقابلة 

| سماعيل وعلي يمار سان فی الوا * 
(الرياضة) 


طارت الطيور الا رطير) 
أل فصلالشتا م مذ را ) ؟ 


احترم (والد یك )ایہاالتلمید 


اعراب أهلا : مفعولبه 
نجح فی امتحان البگالوا 


المجد 
أکرمت آم معلمات 


الأشجار فى حديقة 
التجارب عالية" 


المرضن لا يخارسين الرياغة 
قمنافى القسمود خولالمعبلم 
خرجت أناوأحمد الوالفناء 


لم يدن العغفلمن النار 
زغ 
ان حافلا ت النقل متوفرة 


ا مماعيل وعلي يمارسان 
فى الهوا* الطلنالرياضة 
أنبأني عيسى أخاه قاد ّا 


طارت الطيور الا برا 


1 عن سم 


ا ب4 
الفاعل المغص.ول 
عن الغعل _ 


شالم المنصوب | 


الخبر المفصيول 

لإ النافية | 
(واوالصاحبة) | 
اا 
جزم الغصلاليعتل 
خبران‌المغص ول | 
1 
خبر ان المفص.ول 
عن اسصها 
نصب المضارع بأن 
مضمرةب عد لا ما 
المفعول ب 


ألا فعالىالنأاصبة 
لغلا ثة مفطصاعل 
الا 


الحال 
المشنى 
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58 

3 د خلالتلميذ القسم حافظا .أ د خلالتلميذ القسم حافضا 
a‏ زد رسه ) . د رس ٠۰‏ 

An 

®4 51 ان الممر ضات‌یؤد ين 
0 ج 

۵ 

An 


سے اه وسواكاه عه و ف صد د ے س ب چی۰ ۰ 
ا س س ےک دو ا کے د س 


الجد ول رقم ( 8 ) يبين الا خطا* التى وقح فيا التساءميذ , 
ومن الجد اول NL Ma‏ اللغوی متڈ نیا لائہسم لم يسوفقوا لا يجارد 
الا جابات الصحيحسة غ كل (الفہم »القواعد »الاملا؟ء. ..) ق يعو الى عد م لجا عة 
الطريقة المستعسان بہا ائدا* الد ريس وقلة تد ريب المتعلمين بشكل كاف فى مختلف ا لحصسدر 
زیاد ة علی کون ہم لم يتعرذ وا الى هذه الصعوبات فى القرا ٤ة‏ التق د تخر لياه | كر ايرا 
لدعزيز اساسيا ت اللغة فى الذاكرة إن التلاميذ يستعيدون با لحوا سالئلاث . ألعين واللسان والا ذن 
و ) من بین الاً سباب التى جع لت التلاميد يتأخرون د راسيا فى اللغة؛قلسة 
مطالعاتهم للكتب (الادبية والعلمية . . ) بعد أن عجزت المد رسة فى فضرس 
الميل الى المطالعة فى نغوسهم وأصبحيا لا يقبلون عليها حيث بينت نتائح 
الا ستبیان أن : 
2 ن مجموع أفراد العينة لم يطالعوا ای کات 


08 ± د - ¬ قروا گتابا واحدا . 
8 = = د = قروا کتابین . 
#08 = = = = قروءا تلات کنب 2 


الجد ول رقم : [29)يبين نسب التلاميذ الذ ين تقل مطالعاتهم 


ے 
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قا م بغ محمل هيك قظا م بان التلا مين ” اعترفوا ات التلفزيون يعد لسم 
عن أدا* أعمالمم المد رسية " (ز) كما بين الا ستقصا* الذى قد مه الباحث 
أن رن خي أا الع يل الكو مام ا رة 


(1) محمد سعيد قظام »التلفزيون والتربية . مجلة التربية ( قطْر) ءالعدد 33 .د ر2 7 


نں: ک4 


ص 
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1 ) أن مستوى الانات عموما أحسن من مستوى الذ كور فى المواد اللغضسوية 
ون ا اا فط اهايا للد ر اة دل مجو ات اکر ن الد کور 
فى المد رة أو فى البيت رفم الأشغال التى يقن بها بعد رجوعهن 
من الد راسة ( تحضر الطعام » مساعدة الام فى أشغال البيت. . . ) 

2 ) نظرا لاحتياجات المد رة الجزائرية الى معلمين وأسباتذة بأعد اد كييرة 
تسم الغا* مد ارس ترشيح المعلمين سنة 71و1 واستبدالها بالمعاهد' 
التكولوجية للتربية التى تمكنت من جزأرة سلك التمليم الآ ساسي ولكنم ا 
بالمقابل ساعد ت کثیرا على تغشي ظاهرة تد ني صستوی التلاميذ اللغفسوی 
ل نها كانت توظف أفلبية المترشحين الذ بن يتقد مرن للممابقة بعد أن 
عجزوا عن ايجاد مناصب فى مومسات اقتصاد ية . وتضمهم الى آسرة التعليم 
فى فترة وجيزة وبذ لك يستحيل تكوين ” معلمين رين موهلين تأهيلا 
مناسبا ومد ركين لرسالتهم وراضين عن عملم ومتحمسين لمهنتهم (1) . 

3 ) اتسام التعليم بعلابع التلقين فى المد رسة الاساسية نظرا ل: 

أ ) عدم تمكن التلاميذ من المهارات اللموية الا ساسية 
ب) قلة التمارين الملائمة لتعزيز المكتسبات 

ج) اكتظاظ الاقسام بالتلاميذ 

ه) النقص الملحوظ فى تأهيل المد رسين بصفةعأامة . 

4ز ) انتشار اللهجة ألعامية ی البيت والشارع والعد رة ءاللعة الفرنسية 
باللغة الفرنسية بنسبة 90/ سن ساعات البث . .ممالا يساعدالتلاميدذ 
على استعمال اللغة العهربية خارح المد رة وتعزيز المكدبات الى تبت 
محرد قواعد نظرية حبيسة الذاكرة ءعرضة للنسيان لقلة استعمالها. . . 


(1) يوسف صلاح الدين .ماذا بعد موتمر التعليم نى الد ءلة العصرية »ص حيفة التربية 


السنة 23 .ماي 71و1 . العدد :4 ص: 03 
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5 ) ان السوولين الذ ين أعطوا أهمية كبيرة للاحصائيات حتى يقال 

عن الجزائر أن ربع سكانها يلتحقون بمختلف الموس سات التعليمية »د بن 

ا۷ هتمام بتقويم كل من : مضمون الكتب وبرامج تكوين الا ساتذ ة وطريقة 
التد ریاں...و د ون الا هتمام بمصير الزاسيين والمتسربين »ءءهذ ه العواسل 
أثرت سلبا على نوعية التعليم وساعد تعلى تدني الممتوو التحصيلي "لان 
التوسع الهائل التذى يتمثل نى زياد ة عد د المد ارس رالتلاميذ والمعلمين 
كان له بلا شك أثر على نوع المد رة وعلى نوع التلميذ ءوعلى نوع المعلم» . 
فالتوسع فى ” الكم ” فاليا ما ياي على حاب ”الكيف ” (ن . 


مناقشة النتادج 


ان اانتائج التى حصل عليها الباحث فى هذه الدراسة الميدانية”التأخر الد راسي 


اللخه دى اة E 1E‏ ا 


بعض الد را سات السابقة مما يدل على موشوعيتما 


4{ نسبة المتأخرين د راسیا , 
أكد ت الد راسة التى قامت بها أميرة توفيق (د راسة تجريبية للتأخر فى القرا* ة 
بين تلاميد الصف الرابع) على وجود نسبة من المتعلمين نقدر ب 25 

من مجموع أآغراد الب الذ ن تابن PCE‏ هذا الصف متا خرین د را سا 
بى كه الاد ة الا اسي وال تور مدلا ق حلمم الد راسي , 
وأبرزت د راسة محمد علي حاج الحد مين (استقصا* حول التأخر الد راسي . ٠‏ ) 
أن هناك فئة من التلاميذ تبلغ 2 3 من مجموع أفراد العينة متأخرين د راسيا 
ای متابعة البرامج المسطرة على أترابهم العاد بين كما توصلست 
د راسة محمد عود ة (صعوبات تعليم القرا*ة والكتابة . . ) على وجود نسبة كبيرة 
من التلاميذ تقدر ب 50 من مجموع أفراد العينة الذ ين يتابحين د راستهم 
فى السنة الثانية | من ألتعليم الابتد ائي متأخرين د راسيا وهي نسبة مرتغعة 
بالمقارنة مع المجهودات التى بيذ لها المعلمون فى الصفوف . .وأكد ت كذ لك 


(1) منصور حسين »كيف نتناول مشكلات التعليم فى المرحلة الحالية .صحيغة الحربية . 
العدد :02 .يناير 9 6و1 ؛ءالسنة 21 -ص:9 3 
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الدراسة التي قام بها عبد القاد ر فضيل (دراسة تجريبية عن مشكلة التأخر 
الد راسي فى منطقة بوزريعة ) على وجود نسبة مرتفعة من المت خرين د راسيا 
د ون ان تحد د نسبتها 

وينت هذه الد راسة الميدانية التى قام بها الباحث فى ا 
التابعة لبلد ية باس جراح أن نسبة المتأخرين .د راسيا في اللخة بين تلاميذ 
السنة التاسعة من المد رة الاساءمية تبلغ 54 من مجموع أفراد العينة 
وأن هذه النسبة المرتغعة 'ستزداد حدتهامستقبلا لانها فى ازد ياد مستمر, 
مذ هل ين الوقت حان لمحاولة حصر مختلف العوامل التى تور فى تكويسن 
التأخر الد راسي للحد منه أو القضا* عليه . 


لحد ول e‏ يسین دالا خر د راسیا 
2 ) تغوق الاناث على الذ كور 
أظيرت نتاعج الد راسة الميد انية أن التأخر الد راسي يرتفع عند الذكور 
وهذا ما أكد ته الد راسة التى قام بها محمد علي الحرمين (استفصا* حول 
التأخر الد راسي . .) لدی تومل الى أن مستوی الاتات أحسن مله عد 


الذكور . 


3( الضعف اللفوى : 
أبرزت هذه الد راسة على تفشي ظاهرة الضعف اللغوى بين تلاميذالسنة 


مجموع العلامة الكاملة( 0 ) ی الموان: کالتالي : 


1 
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الجد يل رقم : 34 ين التلاميذ الد ى تدنى مستواهم 


ان و ا اة الما ا ات ا و ا 
اكا الج للاي امرف جن وها الد اة تي اها 


هد مد برعم راللفة العريية وص ع ويا ت نند ريسا { ۰ 


4 ) اتسام-التعليم بابح التلقين 


ان النظريات الحد يثة الخاصة بتعليم اللغات ما زالت فرية عن المد رسة 
الأ ساسيةءلار ن المد رسين اامشرفين على العملية التربوية الد ين تخرجوا 
من المعاهد التكنولوجية بنقص ملحوظ فى التأهيل التربوى لان" الظاهرة 
التى أود أن ألفت الانتباه اليها هنا هي أننا نى اعداد نا للمعلم على مختلف 
مستویاته لا نيه من العلم ما نعط من يمائله نى د رجة التعليمومستواه" (1) 
نفا بعل الف رىق بعتن على العا رق التلفية لايال اللات 
عدب الفخارف فى فقول النتحلين والتى ۷ قى قاتا الخينة حا 

ما توسل اليه كذالك أند رى لوال لا۸.1۴66۸.الذ ى يعتجر التلقين من بسين 
السات الى اجهل النلا س ينا شرن د را میا وکما توعرل قي افنزيني 

الى نفس النتيجة مما جعله يغترح اعادة النظر فى سيا.سة تگويسن 

المشلضين: 


(1) ابراهيم محمد الشافعي »لماذ ا نصر على اعطاء المعلم علما أقل من زملائه » 


صحيفة التربية »السنة و2 أفريل 77ن العدد الثاني.ص 27 
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2( قلة مطالءات التلاميكد 
ان الآ ستبڊیان الد ى قد مه الباحث حول تحدد ید عد لہ الكتب الت طالعہا 


النلا ميت لال أوقا ت الغراغ فالنتائج ګانت مخيية الامال ا 
2 من مجموم أفراد العينة لم يطالعوا أى كتابا. . . 


4/08 = = = رعا کتا با وا 4ن 
68 = = = > =± اہین 

ı = >= = 06‏ ثلاث گتسب 

6 > کے ا ڪھ ب اکر اک کت 


آی هناف حوالي /d‏ من مد موع التلا ميد الد ين يةبلون على المطالعة 
فی أوقات نرافہم جیت فروٰوا أكشر من ثلا كتب أو اكثر ولقد توصل حسام 
أن 6 من مجموع أفراد العينة يميلون الى المطالعة حيث يقبلسون 
على المدا.العة الحرة . 


الثانوية فى القرا*ة الحرة) 


3( ا ألا رد وأجية : 

ا ا و ا ل ان 2 

ي 
اللهجة العامية بعورة عامة واللهجة القبأئلبة لى عض المناطق »زياد ة 
على التأير اللبى اللغتين لا ختيخين: الفرسية والانج اة برد اتيا 
ورا کیبی ہما وقواعد یہ ما .وص یغیهما الا فير ووتو صلت إلى النتيجة عفية عسلة 
الي أكتاطى أن موي الايد معان فى اة والفر وت 
مار تیریز 7۸6۴۴۶(الا زد واجية وآبنا* المغتربين ) حيت لا يتمكن أبناء 
المهاجرين من التمكن من اللغة الاجنبية فى المهج رلا نهم لا يستعملونها 


فى البيت احهث .بفضل الا وليا* الا ستعانة باللغة الوطنية للتواصل فيما بينهم 


مستا هم »وز | راحع لعد م تعهزيز المكتسبات اللغوية نظرا لتغئي 


چ 
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عحلاص ةة الہحدث 
و 

شیج ا لتحيل الي اجا مار ایی ما انها ان 

الو ون آلا ت ماو ی ا ا ان ی خی م ا ل 
أهمية عن با حیٹ بد أت فی تجسيد مبدا ” د يمقراطية التعليم "الذى 

یست هد ف تمگین الاطغال البالغين السن الغانونية للد رأاسة من الالتحاق بالمد ارس 
بعد توفير المقاعد الكافية وتكوين المد رسين الموطرين بالاعد اد اللازمة وتحضير 

من متابهة المسا E‏ تماغ یا a‏ العتلية ۾ . 


ترا لعطلية تعميم التعليم الذ ى يتجلى فى الزياد ة المستمرة فى مجموع التلاميدذ 
الخدات الد ين مقون ماله ار ايل رة كل نة درا هة ج ية فا اتب 
e E E‏ ا ا 
التعليم كل سنة :مما أجير المشرفين على العملية التمليمية على الغا* مد ارس ترشيح 


.المعلمين التي عجزت عن تلبية احتياجات الوزارة الملحة الى المعلمين بإعدار > 


المعلمين لقصر فترة التكوين م لگنا تعتيم - حب راي الباحت من بين العوامسل 
التي تات الى نذاني تون -تحصيل الحلا ميد اللشوى: 
4 ) اختلاف طرق التكوين بالمعاهد 
2( عجز المعاهد عن تأهيل الا ساتدذة 
3 ) تفاوتا مستوى المد رسين الشقافي ) 
۴ 
الا مور التى جعلت‌التلاميذ يحد ون ص عوبات عد يد ة أثنا* ! متعمالهم اللخة العربية 
ا ا ق او و ا ال اي الو ر ةا اي ا 
اا ا اللغوى الذى لا يغفارق أبنا*هم ليلة 
سسارهم التعليمي رفم المجهود اب التى يبذالها بعس الا ساتذة مع المنأخريسن 
د راسياء لرفع مستواهم التحصيلي أوالحد على الا قل ۔ من تفشيه آگش» ولگن ہا 


O A E ELE TE 


خرن د ر 


۰ رة 
. واستبد الها بالمعاهد التكنولوجية للتربية التى ساعد ت على جزأرة سلك المعلمين 
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وكمحايلة لقيا س مد ى * التأخر الدراسي اللغوى لدى تلاميذ السنة التاسعفة 
من اليرأمج الد راسية المقرره للد .ور ال الماد التالية : 


ر 


القرا* + ۔ الفهم _ القواعد _الاملاء 


ب) تحديد جوالب العف الى يعاني منها التلاميد المتأخرين دراسيا 


جد رالاعا ان الا ارات م (الفيم» ألقواءد لاملا“ التى لبقا 

البا حث على التلا ميد يس ہل تد بيشها لان البنهد ستبومة بشلاث اجایات من بوتا 

حابة با حا ية ريا سى لى الد إا وع اها زم ام الاجا انى 

بعت ن جا ا ن هة جما بقن ا اراق2 مد ى كن :الايد ما ات 
الندن الذى حذفت منه 34 مغردة (من بينها عنواں النص) أحيث طلب نهم 
المفرد ات الملائمسة مكان النفاط . 


وضع 


وللتاكد من صلاحية الا ختيارات الموة.وعية فان الباحث طبقها على تلاميف متوسطاة 
تر ا ی این کا ی ا او ا ق ق 
حصل عليہا التلاميد فى الا ختبارات الغصلية بالمتوسطة ءبحساب معا ملالا رتباط 
بين النتائج التى حصل عليها التلاميذ فى الا ختبارات الموفوعية التى وضعه ا 
الباحث والنتائح المحصل عليها فى الا ختبارات الفملية التى أكد ت على وج ود 
معامل ارتباط ذ ى دلالة احعرائية بين المواد التالية (القرا*ة »لغم ٬القواعد‏ ) 
بينما لا تود علاقة ارتباط فى الرسم الا ملاكي قد يعود هذا لعدم وجود برتاهج 
امل لمعجموع الصعيات التى تعيق المتعلمين فى سارهم التعليمي . 
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چ 


لقف اعت اليا خت يعض الاعات آصا* عطبتق الا ختبارا ت اللخية على تلا نيد 
السنة التاسعة بلخص ہا فيما يلي : 


أ ) عد م تعود التلاميذ على الا ختبارات الموضوعية الذى جعل بعضهمم 
يمارا رم الات اله ال ل العرن ي الا حار : 

. . ب) اكتظاظ الاقسام بالتلاميذ »ورفم إلحاح الباحث وأستان الغصل بأنيعتمد 
كل تلميذ على نغسه فى الاجابة ءفان بعص التلاميذ وهم قلة- قد حاولوا 
الا ستعانة بمن يجاورهم للا جابة على بعض البنود »ولكن يقظة الباحث 
والاستاد حالت دون ذلك . 

ج) صموة اختيار بنود اختبار الهم لعدم وجود قاموس لغوى لهذ االطور 
مما جعل الباحث يعتمد كثيرا على كتاب القرا* ة لوضع اختبار الفهم . 


3 وقد توصلت الد راسة الميد انية الى النتائج التالية ؛ 
1 ) وجود علاقة ارتباط ايجابية بين الا زد واج اللغوى يضعف مستوىالتلاميذ 

لغویا آى كلما تعد د تاللغاتض مجتمعلا يساعد هذا المتعلمين 
على اتقان لختهم الوطنية . ) 

2 ) وجود علاقة ارتباط ايجابية بين ميول التلاميدذ للمطالعة والفعف 
اللغوى »ى يتد نى مستوى التلاميذ اللغوى كلما قلت مطالعاتهم . 

) وجود علاقة ارتباط عكسية بين طريقة تد ريس اللعة العربيةوالفعفاللغوى 

4 ) بينت الد راسة الميدانية على وجود نسبة ي4 5 من مجموع أفراد العينة 
متأخرون د راسيا » وهي نسية تغوق المتوسط »ءادها فى ازد ياد مستمر . 

5) أن التلاميذ يجد ون صعيات فى المواد اللغوية حسب الترتيب التالي : 
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الجدول رقم : 31 يبين نسب المتأخرين د راسيا 
6) من بين العوامل المباشرة فى تدني ستوى التلاميذ لغويا الاكشار 
من الجلوس أمام التلفزة لمشاهد ة مختلف الا فلام والمسلسلات العربية 


والغرنسية .لان الاستبيان بين أن 92 من مجموع أفراد العينة تطيسل 


ای اا الها 


7) نظرا لا لنتحوان التلفزة على أوقات فراع لتلا ميذ الذي امندا 


6 أن سى الإتات ي الات الع اسن مندنه الذ كي الدين 
م يحول ۳ يبلعون على المطالعة وا فاد 2 مارا ی أوقات فراغ م 


ميقفلين اللع بآ تنظ سارها خا فى كر القد م ,أو الضك فى الشيارع 


ہے“ ٍ 
ټ 


9 ) وجحوك عاعوباا ت تربوية (المرنامح »الطأرق التعليه.بة » ( تمیق لتلا ميد 


من استيعاب المفررات اللغذية مبا جعل 36+ من محموع أفراد العينة 


0 ) أن المعاهل التكنولوحية للتربية التى عوضت مد ارس ترشيح المعلمين 
ابد ا* من سنة 971ر ساعد تعلى تداي مستوى التلاميد اللغوى لا نا 


لم تطح اهيل الخغلمين لميا بترا : 
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1 ) استعانة أفلب أبراتذ ة اللغة العربية بالطرق التلقينية تظرالجہلهم 
ال اة ا الها الى اتال ية الساغةة 
على عملية التوعيل والتى تقلل من الالقائية . 

2 ) عدم ملا“ مة برنامج اللغة العربية المقرر اتلاميذ الساة التا عة 
من المد رسة الإساسية »لان المشرفين لم ينطلعوا من دراسة ميد انيةويذ لك 

ى أحتياجات التلاميذ فى هذه الماد ة التى يتلام والمقررات الد رامية. 


ا فان النتاعج التى تومل الي لیا ا باحث فی ارا اا اد 
ونتاعح الد رامات السابقة الت قام ب بہا باحثو خرن فی الوا قر وای ب 
البلدان المربية والغرية لان تطبيؤ الشروءا. العلمية على أد وات القي اس 

المستعملة تجعل الباحد يطمئن الى النتائج التى تومل اليا ويعتبرها ثابتسة 


وعراد ته على المستون المحلي . 


ل ميم الفاح انحل عليها على المدتون الوط ٠‏ يتن قوي اا 
من غرف باحئین 'آخرین الذ ین يطبتون ا ا ا 
ممثلة لمج موع تلا ميد الوان گله )هذا رباد فى التأكد من حه النتائج »حت 
يتسنى مضع 'ختباران تحصيلية للمد رة الا ماسية والتي تهدف معرفة جوانب 
الصعف ااتى لم يتمكن التلاميذ فن اقانها اعا ال الف را ية اة فده ت 
الخوامل الي اد ت الى تكن :الا خر الد راميالدخوق لحد سه أرالضاء عة 
الذي بوق عة الا تاب الار لدي مرجي القديم اال الا بوا بسن 


ليلع ن e‏ التروية المسنشودة . 
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تطبيقات تربوية 


اا ن اماه ات ل يها انتا حه نى الد اة لدد اي بم 
| ا ۳ 2 ا = أ الد ضا 
مجموعة من التصورات القابلة للتطبيق التى تقلل من حدة التأخر الد راسي الذى اصح 
اني ا كل جاه دا يقلي الا ساد لاوا عى جد ر 


۰ 
با 


° 


ألا ۽ الاج الد راسي : 
ر ) أن تضع الوزارة حدا نہائیا للتغییرات التی تستہدف اد خال تعد يلات 
على البرامح الرسمية بطريقة ارتجالية التى فالبا ما يقوم بها مفتشون عامون 
الذ ين يختارون مجموعه من المساعد ين دون مراغاة التأهيل العلمي والتروى . 
2 ) أن تشرع الوزارة فى الد راسات الميدانية لتحد يد احتياجات e‏ 
اللغوية . وتقويم المقررات الد را سية لتتماشى والمستويات التحعيلية والميسول 
١‏ اللغوية حتى لا ينغر المتعلمون من 
القيام بهذ ه الد راسات» يمكدما الرجوع الى الد راسات الميد انية التي قامت 
بها الجامعة لتجتميد بعص اقتراحاتها العطهة ٠ ٠ ٠‏ 


المواد اللخوية »وان تعد ر على الوزارة 


رة التربية والتگوين با ساتذ ة الجامعة فى بعض الا ختص اعات 


يمذ لك يتم القغرا* علىالهوة الكبيرة 


IE CC (3‏ 
علم النفس»ءلوم التربية الاد ب العريي ٠‏ . 
التى تفصل الجامعة عن وزارة التربية والتكوسن . 

4( جد يد القاموس اللغوى لكل نة د رأ سيه 

و ) اختیار التمارین الوظيغية المناسبة لتعزيز المكتسيبات اللغوية ٠ ٠‏ 

6 ) تحديد المہارات اللغوي الت تېد ف البرامج ایم الہا الى اتلام 
لیتمکوا ضا 

۶ ) أن يصبح هاج 
التطبيقية للمهارات اللغوية المختلغةه . 

ع ) تغاد ی حشو البرنامح بالميخ إالتراكيب والمفرد ات اللغوية التى لا يستعطلها 


اللغة العرية منهاجا متراطا بحيث تعزز مختلف التمارين 
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المتعلمون فى انشا*اتهم انها تعيق صارهم التعليمي . 

و طالب ة الا اة بخنمية مارات الآ اع انها لا تلق الغتاب َة 
الشخخةة ل ن الفرد لا ينقن لخة الا اذا اتيحت له فرصة الا ستماع اليما 
0 الغا“ اللغة الفرنسية من الطورين الأول والقاتي بالمد رة الالناتية 

انبا تستنغذ جز كبيرا من اقات المتعلمين . 


ئانیا ۽ الگتاب المدر 


ز ) تقويم النصوص الحالية لان التلاميذ أصبحوا لا يقبلون على المطالعة 
واسد الها ون اك شقا ملاع لا خخا جا ت الجعلين ٠‏ جد لك د 
كن الد رن فر اليل لى الان في )الا 

2 ) تقد يم نصوعر أد بية تتعرص الى بعض المشاكل التى يعاي منها الشبساب 
بشرط أن تفد م بحض الا جرا*ا ت لتفاد يها ( مضار التد خير EOE‏ 

3 ) تحد ید کاب ذى موضوع واحد يتنا سب ومستوى تحصيل التلاميذ اللغسوو 
قرا * ته فی الصف من حين لآ خر على مد ار السنة الدراسية . 

الف انر اة رة 

e O E ENE 
العرة ان خن الفا علا ج فد دور كرا‎ 

TT (2‏ يغضى ال ستاد على الرتابة التى يعاني منسها 
المتعلمين كاسماع التلاميذ نصا مسجلا ثم مطاليتهم الا جاية على مجموعة 
"اسئلة فى القرا*ة . 

ج ) الا ستعانة بالطرق الحديثة لتعليم القرا؛ ة والقواعد والاملا؟. 

اء الاد اة : 


التميسير 


4 متالبون با ستعمالاللفة ا e‏ 
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أشنا* تقد يم د روسهم فى الفصول »وتغويم الا خطا* اللخوية التى يرتكي ا 
التلاميذ » کي لا ييقى العبة كله ملقى لى مد رسي اللغة العربية . 

ع ) خلى المواقف التعليمية التى تحفز المتعلمين وتجعلمم ينطلغون ميه 

یا دی ی اد جاتر ل من سره مر ا 
مناقشة مشكلة محد دة يعاني منها التلاميذ ( ضار التد خين» أسباب انحراف 
الشياب»مضار الهوائيات المقعرة. . ٠‏ ) 

3 ) تقسيم الفسم الى مجموعات ومطالبة كل مجموعة بتحضير أعمال معيسنة تعرص 
e SS‏ 

4 ) الاكثار مسن البرامج الثقافية كمطالبة التلاميذ باحها* المناسبات الد ينية 
والوطنية. . 

5 ) المشاركة الخماعية فى اعرد ار مجلات عاك .ية داخل كل قسم»ومجلة .حائطية 
فال الد الف حرا عن عل د ال ها اللا 
الأعرالذى يخلق جوا تقافيا. ٠‏ 

ی ی کک ا ا ت اللي 
بشرع أ يتقد م تلميذ واحد كل يوم »ونعد فترة يختار الفصل كله أحسن مذيح. 

7 ) ملح الحرية للتلاميد لا ختيار المواغيع الى يفضلين الكتابة فيها . 

ك ) التظيل من بث ال فلآم الناطفة باللغة الاجنبية حتى يتمكن التلا ميذ 
ی کرای ات 

ي ) تفويم التلاخيص والاعمال الا نشائية التى يقد مها التلاميذ للمد رسين وأعاد سا 
الى اع حابها حتى يتمكنوا من التعرىعلى الا خعاء اللغوية التى وقعوا فيا . 

لز ) اتخان الاجرا*ات العملية للقغا* دهائيا على الا خطاء الل ال يدانت 
تظہر فى البيئة التى يعيس فيها التلاميذ ( مجزرة الا حباب»عينأشرب 
عى مستقيم ! . . الد أرالبيضة ء مركز البنساة ‏ الأخذرية » دبيسلا (نبيلة4 ..) 

1 ) حسم علامات فى جميع المواد للتلاميذ الذبن يرتكون اخطا* لخوية كثيرة 


All Rights Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


ب( القواعد ي 

1 ) تجسيد المبد أ :بأن القواعد وسيلة وليست فاية فى حد ذاتها» 

2( مشاركة الا ساتذ ة الا كفا* علميا وتربويا ف وضع برنامج القواعد . 

3 ) يستحسن ان تنطلق د روس القواعد من القرا* فة نغفسما . 

4 ).الا كثار من التمارين الشغوية التطبيقية بعد استنباط القاعدة النحوية 

مباشرة ثم الانتقال الى التمارينااكتابية بعد ذلك . 

5) الغا* المواغيع التى يقل استعءالها من فبل المتعلمين فى المدرسة. 

6) اعادة بث برنامج ”مكاني من الاعراب” مثلا الذى أعد ته تلفزة العراق . . 

7 ) أجبار جميم الا ساتذة على استعمال اللغة العربية وتقويم الا خطا* النحوية 
التي يقع فيا التلاميذ أثناء أحاد يشم أو كتاباتهم . 

ج) الاملء 

1 ) الاهتمام بأواع الا ملا* الثلاة ۽ المنقول »المنظور الصو . . 

2 ) وضع برنامج محدد فى ماد ة الاملا* لمخظف السنوات الد راسية واللذ ى 
يتد رج فى الصعية ابتدا* من السنة أولى أساسي حتى السنة التاسعة 
اسن 

د ) يقرر كتاب ” قواعد الاعراب " على تلا ميد الطور الثاني من المدزسة 
الإ ساننية لاشتناله على مجفو من الد روس الا ملائية المنا ية , 

ي ) أن أحسن كتاب يمكن الاعتماد عليه فى الطور الثالٹ هو كتاب ” مغرد 
العلم فى رسم القلم" الذى يحتوى على مجموعة من النصوع اللخوية الا ملائية 

٠‏ الت تتعرض الى مختلف الصعوات التق يعاني منها تلاميد هذا الطور. 

5( أن يتغاد ى واضهو النعصوص تقد يم كتب د راسية تحتوى على أخطاء املائية 
لن كتاب المطالعة المقرر على تلاميذ السنة التاسعة يضم أخطا* املائية 
ونحوية (أنظر صفحة باق ) وذلك بعراجعة” النسخة " الاخيرة التى تدفع 
للمطبعة . 
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6 ) تتحمل وزارة الداخلية مسوولية الا خطاء الا ملافية التى بدأت تتفشى 
بل لير ا ليالد ى بيش فة الايد الى صقل الى المي 
بر الا یام :ا نہ اال خد ی ا جرا ت دة مت ریا اسا على سيل 
المثال : [القوص قزح » الحص السعيد ءالدار البيضة. . .) 

7 ) أن هتم جميع الا ساتذ ة فى المتوسطة باستعمال اللغة العربية وينب وا 
التلاميذ الى الاخطاء الاملاعية التى وقعوا فيا وان تكررت الهفوات فعليهم 
ان یدموا غلاا تالالد ين رن أخطا هة ك : 

3 ) التنبيه من حين لا خر بالتفكير قبل الكتابة خاصة لبعض الكلمات ١‏ , ظل ي صل 


کل ا كلما ءملا* مة ب ملاگة »تسریح ل تصریح )اذا ل اذن . .طرفي ترف . 


د ) القرا'ة 
:)بد ل مجهود ات لغرس ” الميل الى المطالعة " فى نغوس‌التلاميذ وهذا بأن يقوم 

ی ا ا ا ی ااا ي 
(روايات تاريخ الا سلام »الشيخ والبحر»ذ هب معالري ٬الأيام‏ . . ) «التي 
تكون حافزا للمتعلمين وتجعلمم يفبلون على المصالعة . 

کر اعا عن ا الي ف ا ن الال ا ا 
أو " عظما* الرجال ”. . والمجلات العلمية والاد بية كمجلة ” المغامر اللرلانية” 
التى تعار للمتعلمين كل خسة عشر بوما مثلا » ومصالبة التلاميذ بتقد عم 
ملخصات كتابية ويعرضون شغويا مختصرا لما قرووه . . . 

) ننمية مهارات الغرا*ة الصامتة » وهذا بتقد يم أ سئلة مكتوية حول الموض و 

ا عليهم » يجيب عنه المتعلمون بمجرد انتهائهم من القرا*ة . 

4 ) لنقضا* على الرتابة من كثرة تصفح نفس الموضوع عوال السنة الد راسية يتنفل 
ا ن الا ا کے ا عا ی ا 
يميل اليه ليطالع فيه صفحات أو فصلا حسب قد رة القارى* ثم يقد م ملخص ا 
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و ) الا ستغاد ة من بعص المواغيع المنشورة فى الجرائد والمجلات التى تتطرق 
الى القضايا التي تاب متو نضج المتعلمين واستغلالها فى حصسضص 
القرا* ۾ 

6 ) حتى يقبل التلاميد على حص القرا*ة يقد م الا ساتذة نصوصا تتعرض الى 
الخاكل الا م خافة اء ال التى يعاني منها الشباب بشرط. أن ع 
بع الا جرا ۴ت الععلية لتعاد يها ( مقار التد خن :اساب الاتخرراف: 

11 لرسوبا» والتسرب »أ باب ند لي المستوى التمليمي ...] 

7 ) تقوية الح اللغوى (القرا*ة بالا ستماع) بتلاءة النصوس الادبية أوالفاء 
تسجيل (الياذ ة الجزائر) لشاعر الثورة مفد ی زكريا »بعد أن بينت الد راسات 
العلاقة بين التمكن من مارات القرا*ة والا ستماع 

8 ) الا ستعانة بالترى الحديثة أثنا* حص القرا* «) 

أك ماد الان لى ابو د فا ج ی لا كه الوم ف 
الشات ال ئم يقرا التلميذ الثاني النس مع محاولة قرا*ة الكلمتين 
المحذ وفتين وعندما ينتهي من القراة يمحو الا ستاذ كلمتين جد يد تين »› 
وهكذا حتى يقرأ الجميع مع الا ستمرار هى عملية حذف كلمتين بعد فرااة 
NS‏ 

ب ۔ يقد م الا تال نصا مستنسخا تنقص فيه مجموعة من الرد اتال عور ت 
تقاط ایل کن ميد أن يقرا الت شا الات اة : 

و ) دريب التلاميذ على السرعة فى القرا*ة لان الوقت الذى يعيشه التلاميرذ 
يتميز بالا نغجار المعرفي 


خاسا: المعلم 
1 ) القيام بد راسة ميدانية لمعرفة الا سباب التى تود ى الى كثرة الا ستقالا ت 


وتصنح الا ستقرار فى هيئة الند ريسء لان هذا يعتبر من بين العوامل التى 
تود ی لي تد ني المستوی 2 يلي اللغوى 
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2 ) تنظيم حملة وطنية تستمر سنوات لاعاد ة الاعتبار الى مهنة التد ريس لان 
المجتمم لم يعد يقد ر هذه المهنة " الشريغل" ١‏ . . . 

3 ) وضح أو تكييف بعص الا ختبارا ت الموغوعية التى تحدد مى امتلاك 
الرافبين الانتما* الى لك المعلمين . 

ھان تا فان ا9 رین 

- التضوق فى التحصيل العلمي واللغوى 
_ حب خدمة المجتمع 

حب مهنة التد ريس 

- معلومات تربويسة . 

4 ) رفع جورلا ساتذة وتمكينهم من الا ستفاد ة بيعغر. المنح وا متيازات 
الاضافية التى ينلقاها بقية العمال »لان الا جور التي يتقضاها الاساتذة 
تعتبر زهيد ة اذا قورنت بالرواتب أالا متهازية الى تغد قها الموسسات الا قتصار ي 
لموظغيها . . 

5 ) توفير الوساعل التعليمية المختلفة وتد ريب المد رسين على استعمالها» 
لها تقلل من تد خل والقائية المدرسين . 

6 ) تنظيم رحلات تعليمية بين الموسسات التربسوية لتباد ل المعلمون خبراتهم . 

7( تعريف الا ساتذ ة بمختلف الطرق التعليمية بوا طة الد روس النظرية شم 
التدبيقية ليتمكدوا من اختبار الطرهقة المناسبة بعد تعيينهم فى الموسسمات. 

8 ) عقد الملتقيات الوطنية أو تنظيم الموتمرات الد ولية لمناقشة المشاكلالتروية 
التى تعاني منها المد رة الا ماسية ( التأخر الد راسي »الةوجيه المد رسي » 

الرسوب»ءالتسرب»») بحضور الخبرا* من مختلف الجامعاتاالخربية ٠. ٠‏ 

و ) توفير الكتب العربية والا جنبية والمجلات الحربوية المتخصمة فى المياد يسن 
(التغويم »طرق التد ريس » ») والتي توزع على كل الموسسات التعليمية 
ليتمكن المعلمين من ألا ستفادة منها . 
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ساد ما ؛ المماهد التكنولوجية للتربية : 


1 ) الغا المعاهد التكنولوجية للتربية التى عجزت عن اهيل المد رسين › 
واعاد ة مد ارس ترشيح المعلمين . 

2 ) اختيار المكولين من بين الا ساتذ ة إلا كثر كفا*ة فى الميد انين العلمي والتربوى . 

3 ) تقويم برنامج تكوين المعلمين 

4 ) الا هتمام بالتد ريب المهني واعطائه العناية المستحقة لان كثيرا من‌المتخرجين 
من المهاهد التكنولوجية يجد ون صعوبات لا يصال المعارف والمهارات. 

5 ) الغا* بعض المواد العلمية كالرياغيات مثلا والتى لا تغيد المتكونين الذين 
يتابعور تکوینهم ليصبحوا مد رسن فى اللغة الهربية . 


8 اید ناکون من عن آل ار مات 


ز ) شن حملة توعية واسعة النطاق اتف بف ارال ۽التلفرة ء؟لاذاعة 
اجه ٠.‏ موك على مرو وأاعمية متا فة اال الأيتا* فى المد رة 
ان کنیا یی لارا ا ودی اجا کروی 

2 ) تونير الجو الملاعم الذى يساعد التلاميذ على المذاكرة وأرا* الفروض 
المننزلية رفم أزمة السكن التى تعاني منها كثير من العائلات .. . 

3) تشجیم ' الخ ن لاا حلي الحرافز الطاد ية المد ي الى دن 
O E.‏ 

4 ) الاتصال بالموسساتالتى يتعلم فيا الابنا* حتى يشمروا يأنهم محل 
رعاية مما قد يحفزهم على بذل المزيد من الجهد 
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امنا : وسائل الاعلام: 
4 ) الظليل فدر الامكان من برمجة ال فلام الناطقة مالفرنسية وان تحذر ذلك 
فالافضل أن ” تدبلج " باللغة العربية ' 
2 ) تقد یم برامجح الا فال فى ساعة مبكرة من اليل ليتسنى لهم بعد ها 
مراجعة الد روس يأر اء الغروص . 
3 ) الا كثار من اليرامح التعليمية خاصة الناطقة باللغة العربية (الحيوارات» 
E E‏ ۰ 
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ان الہد ف الحتربوی من" هذ 4 الا ختبارات اللغوية هه قياس مد ی تحصيلك فی ۱ 
بغفها لدا فال لوب شلك أن تحايل الا جابة على جعي البنود . 


اقرا تعنيمات كل اختبار بعناية . ويمكنك ان تستفسر عن أى فموض قد يهترضك 
فل القرى ي الا خهار :ا نه لن جح فنا بالخ اح ا خد أغاة ا ج رة الا ضار 
واذا صاد فتك بعص المعيات ف بعص البنود »ولم مستطا ع ايجاد الا جابة 
التى تراها صحيحة »فلا تفكر كثيرا فى سوال واحد ٬لان‏ الوقت محدد ويداهمك لذا 
فمن الافضل ألا تهدر وقتا كثيرا محاولا الا جابة على سوا e‏ اا 
الى رجا ا 6 عل أن ل ال ا لاله د و أن ى ا 
العا ف الان الات 
چ لفل تعلیمات الا ختبار وارشاد | ت الاح 
چ ی الت ال ىة س لکل احنبار هو کالتالي 
اأختبارالقرا؛ 2 
اختبار الفهسم 
اخ الاد 
ار ا 


لا تقب المفحة ودا س الا ختبار حى ى لسك . 
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wom ao mamo eo r 


ج قيس هذ ! الا ختبار مد ی قد رتك على فهم نص حذ فت مسنه سبعة وثلا ئون مفرده 
فالمطلوب منك آولا قرا* ته مرات ثم تشرع فی وضم كلمات مناسبة مکان النعغاط. 


لم تطهر . . . . ارتياعا الموداع »ولا التياعا . . . .ولم تصهد ی 
زفرة »ولا کا ی ق ا ا اا ی 
الا ار وان جو ا ا ف انا ي ا : 

عليها يودعها آخر . . . .وقد أخذ . . . . يتنغسفي دعةءويمس باصابعه 
الرقيغة ما حول . . . .من الربا . وكان عبد الله يدافع حزنا عميقا كان . 

أن يظهر على وجه وينطلق على لسانه»وكان . . . . من التجلد والتصبر ما 
لا بد منه ليكون . . . . . من فتيان قريش. ليس للجزم على نفسه سلطان وا 
. . . .الى قلبه سبيل ومع ذلك فقد . . . . عيناه الحاد تان بوجه امرأصه 
الجميل اتصالا . . . . .كأنا تريد أن تطبعا صورته الحلوة الهاد عة في . . . 
الفتى لتكون له رفيقا أنيسا نى سغره . . . الطويل »ولم تجروٰآمنة أن تطيل النظر 
فی وجه . . . . .کا کان ھویطیل النظر فی وجہھاء انما كانت . 

ترتفعان الى وجه الفتى تم لا تلبثان أن . . . ... حيا* واحتشاما وصبرا » حستى 
اذا خرج الغتى . . . . باخوانه الذين كانوا ينتظروته فير بحيد . . I‏ 
الى حت يود ع باه وأسه ثم الى حيث عسكرت . . . . تنتظرالايذان بالرحيسل 
نرت آمنة فان | عيناها لإ . . . .ودا قلبها لا يخفق ١‏ آنأ شخصها كله هادىء 
> . . . . .ل تظهر عليه آيات الجزع» ولا ... . .الذ هول »ومع ذلك فقد كانت 
نفسها تبك . . . . صرا٬وكان‏ قلبها يشكو شكاة الطائر المهيض»ولكن . . . . . 
هذا البكا*»وهذه الشكاة لم تكن OER N RG TE‏ 
ثابتة للخطب . . . . لهءكأنما أذعنتللحوادث . . . . .٠وكأنماآخذت.‏ . 
نغفسها على صبر لم تعرفه . . . .قريش»وتهي* نغفسها . . .. .طويل لم تألفه 
اللاتي لم يكدن يدقن . . . .الحياة . 
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اسار فى الفا 


يقيس هذا" الا ختبار مد ى قد رتك على فهم نص حذفت منه أربعون مغرد ة فالمطلوب 


النضالاول: التضحية فى 


فى احدى معارك . . . .الت استعرت سين . . . .فى القرن الماص ي 
E E AE e o e‏ 
ضرا بل ي ا > ع الا لاني الجن وله خی آو 
یكون النهر . . . . وخاف على جيشه من . . . .یاراد أن يعرف عمس 
IR SRS Sa AG Ee SE‏ 
E E OE N ET ED E‏ 
الل قد ب ال جد الى الفاح ج ب 6 أن يخر اة د بالقنا 
OA aR E ARIN a a‏ 
الغا ال ع اقا ا د ا کر ی ا ال هبل 
ی2 2 وان و ی ا ا دق 
ر ا ایو یا ی ب ایی ان کان عا ا لک 
أ ی اعا و ارج ي د ب قن يى اتر ذلك تع لر 
E E O CL I E‏ 
النهر عسيقا » ولكن الفلاح قبل أن ينزل النهر . . . على أمرما ونزل النهر وفا 
وا ا ن الل يكن الر ل 


لم يخرجح و م ف التظار القائد ولم يخرج الرجل ر ا . فظن 


عليه من الغرى .مالك . . . الرجل اة س ا 
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يدف هذا الا ختبار الى قياس مد ى قد رتك على فهم المفردات المكتسبة اثناء 
مسارك التعليمي »لذا فالمطلوب منك آختيار المرادف للكلمة المسطرة فى الجمل 
التالبة وهذ! بوضع اشارة ( »× ) أمام الكلمة المناسبة : 
فال بان لار 
۰ - يتحرك 
پاتا 
×- سقط 
ادا تضع اشارة ( ر ) أمام الكلمة الثالثة (يسقط) لا نها الاجابة الصحيحة . 


1 ) الحارس يضرم النار 


بیص ر 
لن 
يطفي * 
ج2 ) الرجل الباسل راجع 
القوی 
القبيسح 
الشجاع 
3 ) الانسان يقنط أحيانا 
و 
یمرص 
یف ب 
۾ ) شاهد ت حاد ا د زیعا 
کبیا 
7۳ 
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5 ) الغراعنة حنطيا موتا هم : 


7 ) الکریم یجود بسزاد ه 


۾ ) أقبل عاهل القوم 


و ) الجاهل يغكر بسذاجة 


0 ) کان العرب روادا 


1 ) اسمعوا وعوا یا أولاد 
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12 ) هو يحاجة ماسة الى الكتاب 


. عاصة 
. ملحة 
. قليلىة 
13( لم أشاهد قرشا قط 
۰ رة 
ا 
أر_ر! 
14( أع يب المريض بالا رق 
۰ . العرق 
الارهاق 
ال 
5) هذا أآمرلا سجدي 
رع 
> يسع 
ة1) هل تقرون بذلك ؟ 
ترصسون 
ترقط ون 
17( نام من شاد ة ال رهاق 
القت 
الارق 
. الحرارة 
8 أقتفاء الاشر خبرة تكتسب 
مصاد ره 
مراقبة 
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. أصد قاعكف 
. فى سنك 
اک ك 
3 ) يهرع رجال المطافي ء 
فزع 
ر 
. يقلع 
24 ) الراسب يرجح كاسغا 
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26 ) يكد الأب من أجل لقمة العميش 
کات 


27 ) الصفح عند المقدرة مرو * هة 


ت“ 


الند وات 
. الحفلات 
المحاضرات 
9 ) اشتری يراعا من الس وق 
سیا 
ا 
. قلمسا 
٥ن‏ ) هذا الد وا* يفيد العليل 
. المريسص 
اليف 
اليج 
¡ 3 ) شرب الحارس ماء زلا لا_ 
. باردا 
. راا 
. عدبا 


32 ) إن بيت الله الحرام يومه العومنون 
. پقف سه 
۰ يسزوره 


بهب ل + 
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33 )ران السخا* من شيمة العرب 
ال.حاعة 
الكرم 
,الد كاء 


34( فل الإ ملافق مھ شا جا 


السرض 
الارهاق 
E‏ 
35 ) الإذعان للاوامر فى الحيسش 
الا نصرات 
الا ستماع 
الإ نصياع 
6 ) العاقل يشار عد.يقه 
يوافق 
یشارت 
: یشاھهد 
37 ) إعمطلوا البر يا أولاد 
. الحد 
العالح 
ال 
8) إن حياة الدعءة لا تدوم 
. الجهل 
الغزاء 
. النعيم 
و3 ) قحطست‌البادية 
:کا شرت 
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40 ) فى السيرك حيوانات مروضسة 


اة 


. هار ئة 


. اليساط 
الا رص 
4 ) دلت س الصغر متوسلة 
E‏ خا حك 
. مسرعة 
راجية 
44 ) مرشخصبأسمال بالية 
1 اك 
این 
A be‏ 


FF 
5ي ) سيرة المر ' تنبي * عن سريرته‎ 


شخصبته 
مستياه 
46) قروا بارگم 
ا سمعوا 
ا 
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یهد ف هذا الآ ختبار قياس مد ی تمکنك من مهارات رسم ألكمات بصورة جيجه . 
لذا فالمطلوب منك وضع مکان التغاط التالية اعد ى الكلمات التلاثة التي تراعا مناسية : 


N E EOE 


والا جابة الم حيحة هي الكلمة الثانية (وراعكم ) التي تضم أآمامها اشارة (×) 


إ) . . . .الصياد من الضرق 


r1 


2( یغف الا سناد على 


3) خرح . . . .ف المعركة منتصرا 


ي) . . . .ناريك يستجب لنا 
. اأدعي 
. أرعوا 
ا 

5) . . . . المسافر طريفه وسط الغلاة 
. شل 
جل 
RES‏ 
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8 )لم . . . دروسم-م 
را 


. يراجعون 


9{ ا عاد ة الحاهليم. 


0 . . . .الجامعي بالعاصمة 
. النفأانق 
ال a‏ 
. النافقى 


14( “۰ ۰ . السعید کان من نعیه 


. الحض 

الحن 

: الح ظ 
2 ) من غلب . سہر کشررا 

. العلا 

. العلى 
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3 ) . . . الصلاة يايتاء الركاة 
- ايفام 
. اقامة 
. 'ينامه 
14 ( بقي الشييسخ م a‏ الا نتاه 


مشتات 


15 ) هم ٠‏ . . من سوق الفلاح 


E ( 16‏ .لحافلة بالمسافرىن صبا دا 


8 ا د سکلت بای ز بی ق > 


٠ ٠ ) 1۶9‏ . .من الحجارة الغالية اله 


: اللزله 


2 اس 
. اللاليء 
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تفا را 


َ الغلاح ۱ لحبوبا يهك الحرث 


. ييسدذدر 
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27( الممحاة بجانتب : 
المروعة 
Le.‏ 
. الممطغاة 


ة2) . . . . المدرسة مجتهد ين 


3 . . . الد يك أیہا التلميذ 
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7 . . . الباخرة من الميناء 


م3) . . .العلم على الكت 


و3 ) حدث . 


¢0 ) لىم . . . 


. ذاليث 
بعد مدينة القاهرة 
. را 


. ار 


1 


ر 


س قن 


- Center of Thesis Deposit 
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41( °۰۰ . ا 
. دعی 
. داع 
. دعا 


42) . . . .الى هده التحغفةالئلية 
. انظرو 
انغروا 
. أنظروا 

43 ) الطالبات يلبسن . 


ن > فى للب الرزق 


45 ) . . . .الكیير يوجد فى مدينة وهران 


46 ) اللؤحة . . . ليلا معطلة 


47 ) لا تنال العلم الا بسهر . 
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یہد ف هذا الا ختبار الى قیاس مد ی استيعابك لد روس القواعد التی تعلمتہسا 
فی القذ رة الإ اعيا لذا قانطلت وهخ اها بى آم الاجا ال تعفد بادا 

مشال ۽ قطفت الا ز هار . 
اة 


. الحميلة 


×. الجميلة 


لذا فأنت تضع اشارة ( ر) أمام الكلمة ال ولى (الجيلة) لا نها الاجابة الصخيحة 


1( هیلا * الفتيات . . . .لججن 
الذ يسن 
الا تي 
اللواتي 
2 ) المرعصى بأالقلب لا . . . .الرياضهة 
. ماروا 
يمار سون 
Se‏ 
) أكرمتالبارحة . 
ا 
معلمات 
معلما ت 
4 ) من يضم المعروف . . . .جزاأه 
ا 
0 
5) سمعا وطاعة 
م مفعیل لا جله 
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6 ما أروع . 


ات ھال المكتبة باية التعلم 
بِمْي ۽ . مفعول فيه 
فل حل 
a‏ مفعول ب4 
9( ا ہکان حي 
الخد 
. المحمد ية 
ر 
. المحمد ية 
ص 


ن1 ) الاشجار فى حديقة التجارب . 
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3 ) س یزرم الريح 


. العاصغة 


. بجني 


نه 


e.‏ ص 


1 ger i 


14 ) ما کان المجتہد لیېمل دراسته 


15 ) لعاذا تهطلون نصائح 


7 ) الواجہات . 


5 هتال اة 


الام 
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0 ) احترم . . . ak‏ التلميد 


5 او :2 الى الاخ 
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و2 ) يجنى التمر وحلول . . . الخريف 


ET 

. فصل 

30 ) أقبل المتفرجون ليشاهد وا المقابلىة 
اللام: .لام التوكيد 


. لام الجحود 
. لام التعليل 
1 ) لم . هه“ . المدغير من النار 
يد نوا 
ياء ن 
> يد نو 
2 ) تعنلم له حسین فی 
. مصر 
م 
٠‏ مصر 
ا 
3 ) د خل المتعلم الصف حافظا . . . . 
قصید ته 
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. الرياغه 


8 ) حرٹ الارص بالمرات . 


ن 3 ) فى الكتاب المعروص للبيع . 


0 ) تجح فى المسابقة الجامعية 
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41 والداك هما . . . .الناس‌اليك 


42 ) خرچ ابن الحارس و . 


. ر 
. رفاقه 


43 ان . . . .العلمية الحديثة تثير الا عجاب 


. الاکتشافات 
. الإاکتشافات 


. الاکتشافات 


44) نحن ...۰ . راية القرآن الان 


6اس اللات وتا 
الوأو: 


7ي ) أصبح فى الساحة الكبيرة . 


اين 
. حاملوا 
2 
45 ) لم يرجع محمد من النزهة . 


و4( لا 
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قياس الشروة اللغوية (اختيارى ) 
يهد ف هذا الا ختيار قياس ثروتك اللغوية التى اكتسبتها طيلة السنوات التسع التي 
قفيتها فى- المد رة الا ساسية »لذا فالمطلوب منك أن تقرأً الكلمات التالية جيدا 
وتلا حظ أنها متشابهة من حيث الرسم الا ملائي ولكنها مختلغة من حيث الممنى 
لا ختلاف الحركات التى . توضع على الحروف الا ولى شم تضع كل كلمة في جملة مغيدة . 


القدر: المومن يومن بالقدر خيره وشره 
القدر + ضعت الا م القد ر على النار 


سح 
الجد 
2 الحد a‏ . #۰ . 
الحسرف a‏ 0 .۰ . .۰ 
2- 
الحرف a e ۰. ۰ ٠‏ 
المد رسة ۰ e e‏ . . . . .۰ . .۰ ۰ 2 
ټ3- 
العد رسة ٠ . ۰ e‏ . . ۰> ۰ .۰ 
الوتسسز ۰ " 
4- 
الوتر 
الشعب ۰ 4# ٠‏ . 
3- 
الشعب . 8 
الحصام . ۰ ۰ 
6- 
المحافظ 1 
2~ ت 
المحافظ 
الكلب 
8- 
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قائمه 1 جه 
ال جە باللخة العربي 
: الرسائل امججامعية 
المجلات والجرائد 
- المراجع بالاهة الاجتبياة 
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قأئصة المراجع 
الصراجع باللغة العربية : 
أولا : الكتب: 


1 ) الميثاق الوطني ءط 1 »1976 
2 ) أحمد أمين : مووعة أأحمد أمين ١‏ د ار الكتاب الهربي »بيروت» ط4 » 67 9 1 
ة) = = : فيض الخاطرءالجز* 2 »مكتبة النهضة العصرية ءالقاهرة» 950 1 
۾ ) أحمد زكي صالح : التعليم أسسه مفاهيمه_نظرياته » مكتب النهضة المصرية» 
القاهرة 
5 ) أحمد يوسف الشيخ : د راسات وتجارب لتد ريس اللغة العربية والد يبن 
الا لامي »دار مصر للطباعة ,القاهرة » 1952 . 
(e‏ ار جينس: علم النفس التربوى » مكتبة النهضة المصرية »القاهرة »طق )› ز §9 1 
7 ) أمين الخولي : مشكلات حياتنا اللغوية »دار المعرفة القاهرة ءطع » 5 98 1 
8 ) أنيس فريحة : تبسيط اللغة العربية »المرسلين ءلبنان .د ون تاريخ : 
9) = = : نحو عربية ميسرة د ار الشقافة ءبيروت » 5 95 1 
0 ) بتزنر: ترجمة ماهل كاهل وععلية محمود هنا بالطغفل ود راسة الا دب» 
مطبعة النهضة الصرية »القاهرة »د ون تاريخ 
1 ) بول ويتي : تيسبر القرا “ت مكتبة النهضة المصرية »القاهرة » 0 97 1 
2 ) جان بوند وآخرون ترجمة محمد منير مرسي واسماعيل أيو الحزم : الضعف 
القرا*ة تشخيصه وعلا جه ءعالم الكتب ١القاهرة‏ 19794 
13 ) الجنيد ى خليفة: تحوعربية أفضل »داز مكتبة الحهاة ؛بيروت» د ون تاريخ 
۾ 1 ) الجسلاطي وأبو الغتوح التوانسي :الا صول الحديثة لتد ريس اللغةالعربية 
والتربية ألا ينية »دار النهضة المصرية »القاهرة » 1 197 . 
5 ) جود ة الركابسي :٠لرق‏ تد ريس اللغة العربية .د ار الغكر »د مشق طط2 » 980 1 
6 ) حسن عون :د راسات في اللغة والنحو العربي »معهد البحوث والد راسات 
العربية » جامعة الد ول العربية »1969 
17 ) حسین سليمان قرره :ت تعلم اللغة العربية »دار المعارف ؛ءالقاهرة؛ 
ط2 1972 . 
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8 ) حسين سليمان قورة : الاصول التربوية في بنا الصناهح »دار المعارف» 
القاهرةء 1977 . 

و ) خليغة بركات؛ ألا ختبارات والمقاييس العقلية » مكتبة مصر »العا هرة » 
طع يهوو . 

0 ) خلیل میځائیل معوض؛ مشکلات المراهقين فى المدن والقرى »منشوارات 
جماعة علو, النغس التكاملي »دار المعارف»القاهرة 49714 . 

1 ) د يوبولد فان دالين :ترجمة محمد لبيل نوفل ؛ مناهج البحث في الترسية 
وعلم النفس» مكتبة الا نجلو- مصرية > القاهرة ١‏ 2 95 1 

2ع ) رابح تركي : التعليم القوسي والشخصية الوطنية ١الشركة‏ الوطنية للطباعة 
والتوزيع ٬الجزائر‏ +5 97 1 


,23( صالح جواد الععمة ۽ مشكلا ت تد ريس اللغة العربية ا ا 


للطباعة والنشر »جامعة الموصل (العراق ) ١د‏ ون تاريخ 

24 ) عائشة عبد الرحمن (بنت الشاطي *) :لغتنا والحياة وار ف ۰ 
القاهرة» 1959 

5 ) عبد الحليم ابراهيم :الموجه الف 
ألقاهرة ط5 ١د‏ ون تأريخ 

26 ) عبد الهزيز عبد المجيد :اللغة ا 
دار المعارف :القاهرة »ط1 »953 إ 

27 ) عبد العزيز القوصى :أسس الصحة النفسية »دار النهضة المصرية »القاهرة» 
چ 1962 

2 ) عزالدين فراخ :فن القرا* ف ءمكتبة الا نجلو- المصرية »القاهرة »د ون تاريخ 

9 ) عفيف د مشقية ۽ تجد يد النحوالعربي »معهد الانما* العربي ءليتان؛ 1¡ 98 1 

30( ایا نایر : الا ختبارات والمقاييس» داراللشروة ٬ببروت.‏ ط د A4983‏ 

31 ) نواد البهي السيد :الا سس النفسية للنمو »دار الغكر »القاهرة »ط3 »968 1 

.ت : علم النفس الا حصائي وقياس العقلالبشري »دار الفكر 


القاهرة »ط 1979:3 . 


اللغة.العربية »دار المعارف» 
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دت ) فتحي علي يونس ومحمد كامل الناقة : أساسهات تعليم اللغة العربية» 
دار الثقافة »القاهرة» 977 1 

34 ) فيد رستون : الطغفل البعلي * الهم »دار النهضة العربية »القاهرة ؛» 3 97 1 

5 ) لبونا .أ . تايلر: الا ختبارات والمقاييس» ترجمة سميد بد الرحمن »د يوان 
الات الج امكية: انار 19784 . 

36 ) محمد صالبح سمك : فن التد ريس للتربية اللغوية » مكتبة الا نجلو- الصرية › 
القأهرةء 9 97 1 

37 ) محمد صلا الدين مجاور: د راسة تجريبية لتحد يد الم هارات اللغوية ؛ 
د ار القلم »الكویت › 4 97 1 

8 ) محمد مصطقى زيد ان : د راسة سيكولوجية - تربوية لتلميذ. التعليم العام» 
دار الشروق »جدهة (السعود ية ) » 1983 . 

9 ) محمد مصطفى زيدان : الكغاية الانتاجية للمد رس» د ار الشروق »جدة» 
عل 1ء1981 . 

40 ) محمد مطنى زيدان ومنصور حسين : الطفلِ والمراهق »دار النهخة 
العصرية »القاهرة »ط1 » 3 98 1 

41 ) محمود أحمد السيد : الموجز في تد ريس اللغة العربية »د ار العودة؛ 
بيروت »ى 1 » 4980 . 

و محمود خد السيد ؛ في قضايا اللغة التربوية » وكالة المطبوعا ت »٠لكويت‏ 
د ون تاریخ . 

3 4 ) المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ۽ تعلوير مناهح تعليم القرا' ة 
فى مراحل _التعليم العام فى العالم المربين ٠‏ مطبعة المنظمة » تونس» 983 1 

44( المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم : تطوير مناهج تعليم الكتابسة 
والاملا* في مراحل التمليرالعام في العالم المربي » مطبحة المنظمة : تونس ب3 8 

45 ) نعم الرفاعي + الصحة النفسية »المطبعة الجد يد ة »د مشق ط2 +972 1 

4 ) وزارة التعليم الا ساسي :منهاج اللخة العربية »المد يرية الفرعية للمواقيت 
والبرامج والمناهج ؛ 6 198 ) 
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ِ u 
وزارة التربية والتكوين : بيانات احصائية »المد يرية الغرعية للاحصائيمات؛‎ ) 47 
۰ ھک‎ ٠ 1988 ماي‎ 
وزارة التربية ,والتعليم (مصر) : تقرير عن الا سئلة واجابات الطلاب في مادة‎ ) 48 
19676 اللغة العربية لا متحان الثانوية الخأمة» فير منشور‎ 
» يوسف مصطنى القاضي وآأخرون :الا رشاد. النفسي  والتوجيه التربوی‎ ) 49 
. 1981 ار المريخ »السحود ية ء ط1‎ 
› جد الرحمن صالح عبد الله ا العملية في تكوين المعلمين‎ ) 0 
1975» ط1‎ ٠ دار الغكر »بيروت‎ 
4388.4966: ال ؟سسة الو ية للكتاب  قا شة الحنشورات‎ 1 
ك‎ ٠ الرمائل الجامعيةع‎  ايناث‎ 


0 


4 ) أحلة حسن حتورةء مقيا س لعدى تمكن الطلاب من القد رات والمبارات 
ال الأ ساسية للغة العربية بعد انتہالیم من المرحلة الثانوية العامة »رسالة 
د توراه » فير منشورةء جاممة طنطا (مصر) <1982 

2( توفيق : د راسّة تجريبية للتأخر فى القرا*ة بين تلامهذ الصف ٠“‏ 
الرابع من لمد رسة الا بتدالية ٠‏ تشخيصه وعلا جه » رسالة اتير فر متشة 
جامعة عين شمسءالقاهرة» 1 9 1 

3 ) حسام الد ین بیروزخا ن : ميول طلاب المرحلة الثانوية في القرا*ة الحرة بأالعراق 


ماجستير »فير منشورة » جامعة المنصورة » 0 98 1 

4) سحت زضاشن اتحراف السلوك اللغوى لذى لامي الثانوية ٠‏ شاد ة 
الف ات انه فر وة ام اراق2 ووو ي 

5 ) عبد القاد رفضيل : دراسة تجرييية عن مشكلة التأخر الد راسي فى منطقة 
بوزريهة ‏ رسالة د كتوراه ١‏ فير منشورة » جامحة الجزائر » 1 97 1 

) ي ) علبي تعوينات : التأخر فى العرا*ة والتأخر الد راسي »شاد ة الد راسات. 

المعممقة » جامعة الجزائر » 1 98 1 | 

7) محمد برو : اللغة العربية وصهوبات تد ريسها »شهاد ة الد راسات 
المعمقة » فير منشورة ؛ جامعة الجزائر » 987 1 ۰ 
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ف مخ وق وا د لرا د ولا ي رة ا ی 
من المد رة الا بتد. ائية والوسائل التربوية المختلغة لحلاجها »رسالة د كتوراه 
فير منشورة » جامعة األجزئر » 1 197 . 

و ) فريدة حيتلي : التأخر الد راسى للطفل اللاشرعي »ءشادة الد راسات 
المعمقة » فير منشورة جامعة الجزائر » 4 98 1 


1 ) تقرير اللجنة الوطنية المكلغة بتحغير الموتمر الخامس لحزب جبهة التحريمر 
الوطني »سبتمر 9863 1 

2 ) تقرير اللجنة الوطنية المكلفة بتحضير الموتمر الساد س لحزب جبهة التحرير 
الوطني أوت 988 1 

3 ) محمد علي السمان : مشكلات تعليم اللغة العربية ٠اجتماع‏ خبرا* مختص ين 
فی اللغة الهربية »المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ءعمان (الاردن ) 4 97 

4 ) الملوتمر المنظم من قبل المجموعة الفرنسية للتربية الجد يد ة٠"‏ موتمر فد 
الغشل الد راسي "؛ باريس 974 1 

رابعا ۽ المجلات والجرائد 
ااا 

1 ) ابراهيم محمد الشافعي : لماذا نصر على اعطا* المعلم علما أقل من زملائه» 
صحيفة التربية »العد د 2 »أفريل 977 1 »السنة 29 

2( أبراهيم عبسس: J!‏ مسا واة قى الحظوظ والحركية الا حتماعية » الفكر ١‏ لحر ۹ 
د يسمبر 1 8 ¡ ٬العدد‏ 24 ›السنة ل 

3 ) ابراهيم يونس: من مشكلات تعليم اللغات»صحيغة التربية » الهد د 2 » 
أفريل 77و 1 »السنة 29 - 24 

ي ) أنورددرالعابد : د ور التقنيات التربوية » مجلة التربهة »اللجنة الوطنية 
القطرية للتربية والئقافة والعملوم »الد وحة »العدد ê4‏ ءص: 5 5 


5 ) جمیل‌ابراهم : د يمقراطية التعلم »الفكر الهربي »د يبر 1 98 1 ٬العدد‏ 24 
السنة 3. 
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) سليمان محند الستاوى : الكتاب المد رسي » مجلة التربية »اللجنة الوطنية 
القطرية للتربية والثقافة والملوم »لد وحة »العد د 27 »ءجوان 8 97 1 

7 ) سليمان حسن مصطفى : المكتبة المد رسية » مجلة الحربية »المعد د ق 4 ١‏ ماي 1 8 

8) سلیمان محمد فانم : مشكلا ت التخلف فى التحليم الا بتد ئي »ص حيغة التربهة ؛ 
العدد 4 ءماى 1973 )السنة 25 . 

و ) صلاح عبد الصبسور: أنقذ وا اللخغة العربية من كراهية الاطفال »روز اليوسف » 
العدد 08 24 !لا ئنين 5/ 8/ 1974 . 

0 ) صلاح الد بن جوهر: توقعات الا با“ والمد رسين وأثرها فوالتحصيل الد راسي 
للتلاميذ »صحيغة الحربية »السنة 25 ؛لوفمير 27 ٬العهدك‏ 1 

1 ) عد السلام محمد :اللغات ود ورها فى تنمية المجتمع ه مجلة التربية (الد وحة) 
العدد 1ة ١اكتوبر‏ 1983 

2 ) فتحي علي »ونىس: من مشكلات تعليم اللخة العربية » صحيفة ألحربية › 
العدد 3 »جوان 77و :السنة وع 

3 ) فتحي علي يونس: كيف تقاس صموبة مواد القرا*ة »ع حيغة التربية العد د 2 
السنة 1279 ,السنة 31 

14 ) محمد اسماءيل قبطان : المكتبة المد رسية »مجلة التربية »العد د ê‏ § » 
اکتوبر 4 38 1 

5 ) مرشد دبوز؛ مشكلات المراهقة » مجلة التربية »العد د و ۾ ءأوت 4 98 1 

6 ) منصور حسین : کف نتناول مشكلات التعليم فى المرحلة الحالية ٠ص‏ حيفة 
التربية ٠العد‏ د 2 ءجانفي 1969 ١السنة‏ 21 

7 ) محمد الد واد ى ۽ الأ مية الجديدة »مجلة الهربى »وزارة الثقافة والا رشاد؛ 
الكويت»العد د 17 3 ءأفريل 975 1 

8 ) محمد سعد قظام » التلفزيون وألتربية » مجلة التربية »العد د 3 3 »د يسمبر 6 7 

وإ ) محمد علي الخولي : المشكلا ت القرائية » مجلة التربية »العد د 5 5 »اكتوبر2 8 

0 ) يوسف صلاح الدين :ماذا بعد موتمر التعليم فى الد ولة العصرية »صحهغة 
التربية »العد د 4 »ماى 1971 ١السنة‏ 23 
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| 21( تقرير السياسة الوطنية للشباب»ء مجلة الوحدة ؛العدد 394 »س 46١12‏ 
f‏ 
جانفي 1989 . 
ب) الجرالمد 


| : 
1 ) جريد ة الشعب اليومية (الجزائر). 7570 1988/02/25١‏ 


2) = - = = العدد ج 47 7 :1ديسمر 1988 


~~. 


3( = - = المد د 6 757 :25 فيفرى 988 1 


ثانها: المراجم باللغة الآ جئبية 


- Center of Thesis Deposit 


1) - Abdellah Mazouni, Culture et Enseignement en Algérie et au Maghrf 
إا د و ا ر ر ص ر‎ 


ed. Maspero, Paris, 1969. | 5 

ك 

بب 

2} - G. Avanzi, échec scolaire, ed. Centurion, Paris, 1977. 
2 

3) - B. Bettelheim et K. Zelan, la lecture et l'enfant, ed. Lafont, Pari 
حح‎ 

ع .1983 


U 


۱ 
4&4) - P. Bãton, inadaptes Scolaires et Enseignement Spécial, C.R.E.S.A.S5 
(Centre de Recherche de 1'Education Spécialisée et 1'adaptation Sc 


laire), l'échec scolaire n'est pas ùune fatalité, ed. E.S.F,. Paris, 1: 

س 

ت 

5) - Encyclopoedias Universalis, Farnce, 1968. 1 
> 

6) - C. Fitouri, Bilinguisme et Culture, ed. Délachaux et Niestlé, Paris 
1983. 0 


a 

ام : 

7) - M. Gilly, Bon élève, mauvais élève, ed. Simond Collins, Paris, 19%9 

bA 
1 5 


—_- 
A. Le Gall. Les. insuccès scolaires, Presse Universitaire, Paris, 1‏ -.)8 
ا 1 کا یا ا ا م ا ری ا ا کار 


9) - Groupe Français d'éducation nouvelle. "Congrês contre l'échec sco-' 


laire'"', Paris, 1974. 


10) - L. Lurçat, l'échec et désintérêt scolaire, ed. C.E.R.F, Paris, 1976. 


11) - M. Lobrot, troubles de la langue écrite et remèdes, ed. E.S.F. 
4e éd, Paris, 1960. 1 
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josette Jolibert, lutte contre l'échec scolaire, Paris, 1 


Mourouzeau, Lexique et Terminologie linguistique, Paris, 1961. 


ق 
Mezeix, Les enfants inadaptés de 1'Ecole Primaire, Cahiers Péddg‏ 


giques modernes, ed. Bourrelier, Paris, 1951. 


ص 
sê Dep‏ 


Martinet, élément de lirnguistique général, ed. Collin, Paris, 
H. Pieron, Vocabulaire de Psychologie, PUF, Paris, 1957. 
R. Tilone, Le Bilinguisme précoce, ed. Dessart, Bruxelles, 1972 


Vial et Plaisance, les mauvais élêves, Presse Universitaire, 2e 


Paris, 1972. 


Abou Salim, Bilinguisme Arabe - Français au Liban, Doctorat, 


Université Paris, 196Z. 


iversity of Jordan - Center of The 


Med. Ali Hadj ol.Haramein, Enquête sur le retard scolaire : ét 


| 


expérimentale de quelques uns de ses facteurs, Doctorat, Univers 
Genève, 1965. 


ary 


٩ 3ء‎ N ۴ 5 پڪ‎ 
varie Thérèse Weber, Bilinguisme et enfants migrants, la sco’ aril® 

EES EEG Ni Ei EEE Ki crx,‏ ڪڪ 
آم1 primaire officiel d'enfants migrants espagrols et italiens dans‏ 
و primaire ollıclel!l d enilants migrants espag‏ 


canton de Fribourg, Doctorat, Université Genêve, 1578. 


Safia Assellah, La compétence lexicale d'élêves bilingues, D.E.A 
Université d'ÃAlger, 1981. 


El-Moudjahid, n° 694% du 18 Octobre 1987. 


All Riehts Reserved 


El-Moudjahid, n° 7170 du O03 juillet 1988. 
El-Moudjahid, n° 7190 du 26 Juillet 1988. 
Algérie - Actualité, n? 10l16 du 04-10 Avril. 1985. 
Algérie - Actualité, n° 1193 du 25 - O1 Maı 1988. 


Révolution Africaine, n° 1293, n° 16412488, 
Le POint, n° 8i2 en date du 11/4/88. 


12) 


13) 


14) 


15} 


16) 


17) 


18) 


3) 
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الد حف 
ر کک ا 
استمارة معلو مات 

الماد مات احص[ جايها في اليختبارت اللغوية 


ال داول الاحصائية 
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القدرة على الفهم ‏ 
أمامك مجموعة من الجمل »والمطلوب منك اختيار الكلمة التي تشرح الكلمة السطرة »وهذا 
بوضع اشارة ( × ) أمام الكلمة التي تع آنا هة ر بن اللات 


مئال : یهوى الصخر' 


الجمل 
01 الإدعان للاوامر فى الجيش 
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ي ١‏ الجاهل يغكر بد اجة 


= نييم 
ا 
- وزع 
3 الراسب يرحع گاسةا 
۔ حزینا 
ا 
ا 
وع أتقل الإملاق ممشاها 
التعب 
- الفسقر 
الارهاق 
1٥‏ - کان العرب روا ا 
اقل 
_ علا 
۔ أبطالا 
1 أقل عاهل القوم 
) - شجاع 
EE‏ 
في 


2- إن الصعيات تتضاءل أمام ثقل العزيمة 


۰ 
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ES‏ ان حياة الدعة لا تصلسح 


الجهل 
الشناء 


ك النعم 
14 حال ۱! لمطافي * الى مکان الد ای ث 


6 1- تحت الباد ية قد يما 


ع تجلت‌المش اکل 
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20 هذا المرهم يغيد العليل 


و تام الفباهج فى السات 


25 الغراعنة حنت وا موتا هم 


26- شرب الفلا ح ماه زلا ا 


ا 
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خ 
27 العب صم اترابسك 


# 


¥ 
26 يكد الاب من أجل العينر 


پا 
r‏ 


و2 أصيب الطالب بالاأرق . 


1 
ب‎ 1 al 
e 
1 


0- شاهد الفرد جاد عا ذاریعا 


f 


ای 


1- الرجل يتحمل الطلوى 


3 3 اشتری الرجل راعا 


۰٦ 


د رعا 
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:# 
ج أترك المجد التليسد 


8- إن بيت الله الحرام يومه المومنون 


و3 هو بحاجة ماسة الى الكتاب 


40- غفردایة كفا اواز 


u الجليل‎ 


يغد سه 
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الرسم الاملائسي 


أمامك مجموعة من الج التي تحتوى على اخطا* املائية » والمطلوب منك أن تضع سطرا 


تحت الكلمات التي تحتوی على أخطاء*: ثم تگتبہا صحیحا پارا 


البنا* حاعطا . 


مئال : بان 
الجمل 
4-: الصياد من الغرق 
02 أد عو لنا ربك یستجب لنا 
03 الفمحاة بجانب المطفقةٌ 
4 -عصير اليمون شراب مپعتر 
5- زجع الرعآت من المرعی متأخرین 
6 0- معلموا الموسسة أكفاء 
7 انحد رت من العیر عبرت 
8- حرم الله الربا علو المسلمين 
- نزور مكة انشا* الله 
0ایا الاس ایھر یی وا کم 
1 - حدث ذالك فى الماضي البعيد 
اللحة النفائة فة 
من المرسس 
4- خرج الكفو منتصارا 
5 - يضرب المثل بأمانة السموأل 
N OTE BRS NE‏ 
7 - نزل الغزات بشاعي * سید ی فرج 
8 - تمتلو الحافلة بالمسافرين 
9 -يقف الا تاذ على المسطبة 


فی الا متحان 


0- رجهو من سوق الغلاح 
21 بقى الشيخ مشتة الا نتباه 


ينى البناه حائطا ‏ * 


رمسم الكليات الصحيحة 
نجى الصياد من الغرق 
أل اة بانب المطفاة 


عر الأيمين شراب تعش 


رجع الرءاة من المرعى متأ خرين 


معلمتو المد رسة کر اء 

انحد رت من العين ر 

حرم الله الريا لى المسلمين 
نزور مكة ان شا الله 

اا ار ار ا 

حد ت :ذلك فی الماضيي ا 
اللوحة المضا*ة معطلة 

من المرسى ٠‏ 
و 

يشرب الل يامانة السمو'ل 
التلاميد الذين نجحوا E‏ 
نزل الغزاة بشاطي 
تمتلي ؛ الحافئة 


يقف الا ستانذ على المصلبة 


تد نو الباخرة 


* سید ی فرح 
بالمسافرىن 


رجعوا من سوق الفلاح 
بقي:الشيخ مشت تالا نتباء 


ا 


ك 
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2لم يمضي وقت على خروجه 

َ2 _ايقامة الصلاة وايتا* الزكاة 

24 نمى الطفل نموا طبيعيا 
5و د البنات س جہل الجاهلية 
_الطالبات يلبسن المئازر 

7+ _الجنديان الذان يحرسان 'الثكنة 
8--منفضوا التصاميم مضريبون 

9- وجوه يومف ناضرة الى ربها تاظرة 
0ن - د عى الموصن رده 

1 5 قسم الاضائة بالا ذ أعة الوطنية 

و ن ظل السسافر طريقه وت الفلاة 
3-انضروا الى هذه القاطرة 

۾ 3-كيننا جمعية رياخية 

ت ل من #لبالعلا سر الليالي 

ي 3-الحص السعيد كان من نصييه 


E LE ازا الآبداة‎ 7 | 


ع ن-النافق الجامعي بالعاصمة 
و3 يطالع الإ ساتذ ة المجالا ت العربية 
40 -العالب يطلب ستفسأرا 


لم يمص وقت على خروجه 

اقامة الصلاة وايتاء الزكاة 

تما الطغل نموا عبيعيا ٠‏ 

وأد البنات من جهل الجاهلية 
الاالبات يلبسن المازر 

الجند يان اللذان يحرسان الثكنة 
منفذ وا التصاميم مضربون 

وجوه يومئذ ناظرة الى رها ناضرة 


قسم الاضاءة بالاذاعة الوطنية 


غل المافر للريقه وت الغلاة 
انظرءا الى هذه القاطرة 

كوا جمعية رياضية 

من علب العلى سر الليالي 
الحظ السعید گان من لصييه 
CEC E‏ 

النغق الجامعي بالعاصمة 
يطالم الا ساتذ ة المجلات العربية 
الطالب يطلب استفضسارا. 
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الصف الد راسي 


أمامك مجموعة من الجمل » والمطلوب منك اختيار الإ جابة الصحيحة :باختيار عدي 
: الا جابات الثلاثة وهذا بوضع اشارة ( ) أمام الكلمة الصحيحة . 


ق ق 
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ة0 ) الواجهات . . . . . توجد فى العاصمة جميطة 
8 اللواتي 
التي 
اللائي 
Eo‏ . في علب الرزق 
سه غا 
ج ي 
- یسعی 
{O8‏ ا سماعیل ولي يمارسان ف الايا الطألق : 
الرياضة 
الرياغة 
ES‏ 
9و ل سکان حي . 
ن الد 
" المحمد ي 
ی المحمد يو 


10 ( الا شجار فى حد يقة التجارب : 


1 ) ذهب ‌الاساتدة-. . . .الى الستوصف 
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13 ) احترم . 


2 74 


. آیہا الطالب 


13 ) عاد المريض وهو معافى 


الواو 


18 ) کان ف الا 


7 ینقا ذد هت : 


و ) ان 


سوه . 
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20 ) خرجت آنا و . 


ز2 ) من يزرع الرسح 


جع ) لماذا تہملون نصائح 


{2ë‏ قبل فصل الشتا* منذ را بحواصفه 


تك ر توگیا 
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30( أقيل المتغفرجون 
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حاملون 


31) لم . الظقل من لار 


2 ) انما یخشی 


ید ن 


33 ) د خل التلميذ القسم حافظا 


ا 
ك رونسه 
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5 ) تجول ابن الحارس و ٠.‏ . . .فى المدينة 


ا ی 


58 ا و اق س الامزاض 


9 ) ان . . . . القرارات مجتمعین 
E‏ 
E DE E‏ 
ا 

0 ) رأيتض الشركة .... 
سہ ألموظقأت 
س الموظقاأات 
آلموظٌغفات 
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الرجا* منك مل* هذ ه الا ستمارة بصد ق » وتأكد (ى )ان «ذه المعلومات تبقى سرية 
لن يطلع عليہا أحد غيرى . 

ا اة الد الاما ناب 

الف !إلى اسي 

رقم التلميذ فى الصف: القن 

المستوی الثقافي للاب: 

اة الاي 

المستون الثقافي للام 

تة الام 


e 
عل ل ا خهة :۽‎ 


. = 

هل رسبت ؟ كم مرة رسبت ؟ ET‏ (2- .۰ 
٤ 90‏ ا 
فی ای یقت ترا جح ( ین ) د روستك 


هل تحب (ين ) المطالعة؟ هل تقرأً رئين ) الجراعد والمجلات؟ 
آز کر ری ) عناوين الكتب التي قرأتہا : 1 ۔ 


~2 
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العلامات المحصل عليها و الإ ختبارات اللغوية 


القرا | اغيم القواعة | الاملاه | الجاس 


All Riehts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


٠ 20 5ر62‎ 
| 10 30 


75 | 5ر67 30 د 
5ر67 | 5ر42 5ر42 ¦ ا 
57 |225 5ر2 |د 
CR TIS‏ 5ر27 ا 
5ر47 40 | Th e2‏ 
55 | 5ر57 OT‏ 
65 60 20 |1 
5ر67 65 30 د 
n ABS BB F‏ 
N EO f SST 60‏ 
50 40 8| أ 
5ر72 80 )2 
5ر47 6 5ر7 .ا 
SS AS 55‏ 
5ر37 40 5ر2 إا 
.70 : 40 5 ا 
675 | 45 رة ¦ ا 
5 42 5ے إا 
48+ 50 30 د 
55 40 50 | د 
5ر52 | 47 425 ات 
5ر57 50 5ر47 1 
5ر57 45 15 | ا 
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25 4 ¦ 5ر32 
48 65 5ر77 
34 52 30 
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التلاميد ا القرا* ة 
77 ف 
78 28 
7٤‏ 94 
S1 80‏ 
ê1‏ 5ء 
2ة 5ر62 
.33 20 
64 75 
25 5ر7 
86 5ر62 
87 0 ج 
58 30 
٥ 5 5$‏ 
90 5ر 4 
541 تر ?7 
S2‏ 5ر67 
3 5ر2 
S4‏ 5ر92 
s5‏ 90 
6< 70 
g7‏ 65 
g5‏ 60 
g$9‏ 58 


All Rieshts Reserved - Library of University of Jordan - Center of Thesis Deposit 


5ر72 
20 
77 
75 
5ر77 
72 
50 
67 
2 
5ر62 
80 
60 
5ة 
50 
41 
55 
50 
61 
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5ز 


60 
5ر42 
5ر77 
5ر52 
70 
60 
5ر52 
45 
5ر62 
60 
5ر47 
.35 
50 
25 
40 
40 
45 


9ر47 
در 7ی 
38 
9رے 4 
45 
43 
5ر52 


5ر47 


20 
75 
5ر47 
42 
5ر42 
5ر4 
41 
25 
ټر4 ی 
ر32 


e a vL.‏ س س سے سے n mn‏ ہے 
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التلاميذ | القرا*ة الغ سم القواعد الاملا*| الجشسس 


i27 
128 
129 
130 
131 
132 
133 
134 
د13‎ 
136 
137 
5ى1‎ 
i398 
140 
141 
142 
143 
144 


. 145 


146 
14 
148 
149 
150 
151 


40 50 
36 55 
60 76 
5ر42 70 
5ر63 | 5ر77 
5ر9 45 
48 )5ر67 
6" 35 
45 53 
65 )5ر57 
S25) 70‏ 
50 56 
5ر37 50 
10 50 
60 55 
5ر42 63 
50 ا42/5 
68 )5ر24 
41 54 
58 50 
50 50 
48 | 5ر64 
62 59 
#1 60 
°35 62 


5ر37 
5ر58 
5ر62 
5ر70 
!:40 
5ر42 
5ر47 


.5ر42 


50 
45 
42 
45 
50 
42 
40 
35 
40 
45 
o) 
40 
0ي‎ 
52 
37 
45 
38 


30 
25 
61 
60/5 
69 
5ر44 
5ر38 
42 
0< 
5ر60 
o02‏ 
62 
45 
33 
5ر3 
40 
32 
36 
20 
22 
40 
60 
38 
32 
30 


en tL.‏ سے م ہے ا 


٠ےا‏ سے ہے سے ہے کے سے نے 
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العلامات المحصل عليها ف الإ ختبارات اللغوية 


-. 
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العلامات المحصل عليها ف الا ختبارات اللغوية 


5ر22 0ة 75 | 5ر27 
17 0 4 5ر7 | 5ر12 
5ر 1 5ر42 40 15 
5ر5 5ر52 5ر52 60 
17 35 0 | 5ر32 
5ر22 30 35 20 
5ر9 1 5ر58 40 35 
4C 28‏ 375 35 
20 5ر37 5 | 5ر22 
45 5ر52 52 45 
51 5ر2 4 35 30 
5ر2 4 5ر58 5ر52 45 
37 40 5ر52 40 
5ر2 4 50 40 125 
51 5ر2 ê‏ 5ر2 4 27 
54 5ر58 40 | 32/5 
5ر9 1 E‏ 
57 0ة 45 40 
40 35 30 24 
34 55 | 375 30 
34 5ر52 | 40 | 5ر22 
5ر42 50 40 | 5ر32 
44 50 45 | 5ر12 
ë0 48‏ 50 | 5ر42 
40 5ر47 775 | 5ر27 


م سے سے سے سے :٠ے‏ کے ہے 


سے 
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N N e N N ^ N WN N 
N N NBN N N ٣ح حم هم‎ 
ل کې‎ Nj pp (o 0 00 “J 


2259 


226 


کس ت 


5ر57 
5ر57 
50 


۰ 
1 


28 7 


65 
45 


5ر67 


5ر42 


2 0 


5ر07 


ر2 4 


9ر20 
در 7ی 
30 
45 


ا مس 


n 


n 


amen 
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5 
2< 45 0 4 ر 


1 
5ر52 05 


42 50 | 5ر42 5ر12 
52 |625 | 5ر42 27 
4Û S85 | 75‏ 5ر32 
30 |. 55 | 5ر37 ¦ 5ر27 
50 60 45 40 
5ر7 | 55 | 5ر30 24 
°50 )5ر52 | 5ر37 30 
45 50 40 | 5ر22 
50 50 40 ¦ 5ر32 
35 45 30 أ 5ر12 
o 5 75 51‏ 
37 5ر57 | ةر7ة | 55 
71 0ة )5ر52 | ٤5‏ 
37 |5رS7‏ 5ر62 ` 27 
8ق 5ر52 |5ر47 58ê‏ 
ذر5 8 86 ê6)‏ ¦ 0 
5ر45 65 35 z25‏ 
8+ 65 |425 5ر37 
57 75 40 5ر 
541 75 )5ر67 50 
54 0 |5ر64 .5ر27 
5ر42 5ر2 |5ر37 :¦ 5ر7 
4 |5ر57 |5ر47 5ر2 
5 5ر47 5ر37 5ر42 
48 )5ر62 50 42 


n en r ہے‎ n سے سے سے‎ 2 
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5ر27 


57 
5ر65 
5ر22 


289 


| 
١ 
1 
۱ 


9ر57 


5ر42 


سب ا س سو سمو ی لے ا 
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EEE 


277 
278 
279 
237 
281 
28%2 
2933 
28 4 
285 


286 


58 
48 
5ر57 
9ر + 


31 


290 


5ر42 
15 
5ر27 
20 
5ر27 
ت1 
oC‏ 


E) 


| 5ر47 


5ري 
20 
9 


ټر ی 


5ر35 
45 
45 
50 
5ر2 
ټ ق 
5ر52 
5ن 
5ر42 
E‏ 
ر4 
تر 7ت 
0 
ر42 
5ري 
4O0‏ 
5 6 
65 


ن عست تة ننن ج ب ا س ا ا ا س ا ل ا ر س 
ا سس صت 


E) 
55 


۰» 


65 


50 
7/0 : 


+0 


5ر77 


5ر52 
5ر67 
97/9 
3ر67 

60 

70 
5ر7 
5ر72 
5ر7 
5ر67 

20 
5ر57 

50 
9ر32 
در2 د2 
5625 
9ر52 


5ر47 


ر 


ذ 


UL» 


n n n n FR -‏ ۹ ت 


n ہس سے‎ me ہے ا‎ L- 


کے کے 


اس 
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1 
ا 


n 


Ln 
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۰ 
س ت ج 
س س ا 


نے 


5ر2 
ز77 


5ر48 


5ر57 
5ر47 
50 
65 
5ر52 
50 
90 
5ر52 
70 


5ر57 
5ر52 
5ر17 
60 
5ر32 
5ر92 
65 
5ر72 
50 
50 
50 
30 
ê5‏ 
80 
50 
5ر77 


292 


45 
40 
o2 
45 


5ر47 


40 
5ر42 
5ر37 


5ر32 


5ر2 4 
30 
5ر27 
Sb)‏ 
70 
42 
@ 4 
5ر7 
44 
ر17 
45 


40 . 
5ر4 


40 
40 
40 
55 
%0 
20 
37 
50 


1 
1 


- 
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دلالة الطر فين 


دلالة الطارف الواحد. 


ج ص ج ب س ص 
مه e‏ ف چا هه مه ي 
جر جر ج > € 4 KG‏ 
سے چ س چ ج جو۱ 
سے ج ر کے سے بے کے س 
. سے چ چ ج 
س س ا rae uuu a a e e‏ 
در جات الحرية 


عدول ٠١١‏ دلالة ت لاطرفين وللطرف الواحد 
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ذر ات الطرية 


0 ——— 


( تام ) جدول ٠٠١‏ _ دلالة ت للطرفين وللطرف اإواحد 


/ 
Li 
۷ جدول‎ 
ا ‌ أ £ ۳ " کا أ‎ 
يه لنوریع داي رح‎ 
. ۶ 
۷ تما لدرجات الحرية‎ 
0.4 Ct: 
Regs hss Xs hs eo Xs Xs Xas Xa Xs os Xho Theos 
TAS UA SO! RE LJ1 L1! ASG OO ODLSE CDOS DDO TPO 0,0000 
190,8 LE E: 3 6£ 4d1 PT? 129 0675 0211 Q10 ABN 0,0201 A,O100 
IA pg ~~ gag Tl ES all FET 121 QEH OSB! OME ME f2 
hUQMSN MHS HJ PAD TIS BIS A2 LP 10 Cî CEM A2 20? 
16,7 16,1 1284 1i, F24 LE. 445 2,67 1î 1,16 08%1 afd 0412 
185 168 11.4 12,6 10.6 مو7‎ b85 3,45 120 154 Ei METE 086 
203 f 180 T1 IO RM BS 4b OMY RAT LF 12 Oho 
0 MI US IS HA 02 MA EVM H4 AM HIS HE L4 
26 M7 HMO IP AT MA44 BKM EO RI7 Q3 20 20 103 |, 
ن‎ 
4 س‎ 
SE MS MS ULES Wp UMS 9M O 4M 104 LS 2 N A 
E MT ME 97 Aa UT OA F0 EBE af? E A E Ot ب‎ 
MS M2 MJ MO IKE IE UME GAG BO EM 440 27 0 0 
HE H7 MAT BM OA O U o0 4 629 O all A+ 2 
lS MI MI mM Hy IM U IO2 FY EET BE 488 که‎ = 
PAS MC PHD HO HAD IF MPD JlO bA F2E BI SAS 480 ت‎ 
BMS M0 HEFA DHA HME 194 E N2 Sl TPS FL SAL 4 ہے‎ 
357 BHA IWOL ME FUE POE 1S HE 10 AST If BA1 57 O 
I1I HES IMLS MS MO MHS UA UAT HOF OAS I23 T1 O2 
E OBM2 Mp Ol FPS MT MS UG NH O1 HH AY EM 4 
د‎ 
400 HAS MS HA MO MBA IU IBI IOS pL K2 "A49 س‎ 
u4 JD 3s FHT MA MS mA 163 M2 lH IO2 BO RO 0 
A Qh IE MS MAE MS HAS MA UA i3 UN 94 BE ك‎ 
UI UE MI W2 MO MI MX IL QAF I31 MT OLE 926 
ES ILD A4 MBA UL! HS MSY ID I67 18 124 O9 P9 1 
mÎ uo us MA HIT HUA TRL PHA MBL TOD IS LBL LÊÊ ICR E 
Bj Ad G4 ai FD 3A HMA HS ME IA IS BF OF HE > 
HÎ E 0O0 ui l1l H7 ME MAS MT JL ILE H8 FH US ‌ٗ 
Bj 4S UF aid FHS PHE H3 HT UR IS IS O4 12ê (5) 
MÎS “6 G7 MA HI MT HS HE I8 11 ID QA 131! 5 
pj K7 BHD (© MBE 403 BME ME HS M6 HEBE IBS IO0 18A 4م‎ 
40 648 64,7 593 5ER H8 44 393 39,7 19.1 25.5 24 2 .7 ا‎ 
MÎ OS THE H4 HE MI M1 4$} O2 I7 HME N4 21 FRO ت‎ 
GO| 2O BHA MF MI HU WMA BA O3 QE 432 B5 9b 3S 
MW ÎÛIGUZ I04 MD ME KBE FE O2 bT BS2 M1 E A4 437 م‎ 
30 1162 j2 0A 1019 6,8 L.5 923 i8 643 0.4 672 346 B1, 
O LIBS IM HRI UMI I6 SAG EM BOE TAS E1 SÊ SA LE سسا‎ 
100 | 140E IBA IBE IMS TAS J 91 BEA H9 ME OI DY < 


